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Generativity is a Core Value of the ESJ: 

A Decade of Growth 

Erik Erikson (1902-1994) was one of the great psychologists of the 

20th century1. He explored the nature of personal human identity.  Originally 

named Erik Homberger after his adoptive father, Dr. Theodore Homberger, he 

re-imagined his identity and re-named himself Erik Erikson (literally Erik son 

of Erik).  Ironically,  he rejected his adoptive father’s wish to become a 

physician, never obtained a college degree, pursued independent studies under 

Anna Freud, and then taught at Harvard Medical School after emigrating from 

Germany to the United States.  Erickson visualized human psychosocial 

development as eight successive life-cycle challenges.  Each challenge was 

framed as a struggle between two outcomes, one desirable and one 

undesirable.  The first two early development challenges were ‘trust’ versus 

‘mistrust’ followed by ‘autonomy’ versus ‘shame.’  Importantly, he held that 

we face the challenge of generativity versus stagnation in middle life.  This 

challenge concerns the desire to give back to society and leave a mark on the 

world.  It is about the transition from acquiring and accumulating to providing 

and mentoring. 

Founded in 2010, the European Scientific Journal is just reaching 

young adulthood.  Nonetheless, generativity is one of our core values.  As a 

Journal, we reject stagnation and continue to evolve to meet the needs of our 

contributors, our reviewers, and the academic community.  We seek to 

innovate to meet the challenges of open-access academic publishing.  For us, 

 
1 Hopkins, J. R. (1995). Erik Homburger Erikson (1902–1994). American Psychologist, 50(9), 

796-797. doi:http://dx.doi.org/10.1037/0003-066X.50.9.796 
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generativity has a special meaning.  We acknowledge an obligation to give 

back to the academic community, which has supported us over the past decade 

and made our initial growth possible.  As part of our commitment to 

generativity, we are re-doubling our efforts in several key areas. First, we are 

committed to keeping our article processing fees as low as possible to make 

the ESJ affordable to scholars from all countries.  Second, we remain 

committed to fair and agile peer review and are making further changes to 

shorten the time between submission and publication of worthy contributions.  

Third, we are looking actively at ways to eliminate the article processing 

charges for scholars coming from low GDP countries through a system of 

subsidies.  Fourth, we are examining ways to create and strengthen 

partnerships with various academic institutions that will mutually benefit 

those institutions and the ESJ.  Finally, through our commitment to publishing 

excellence, we reaffirm our membership in an open-access academic 

publishing community that actively contributes to the vitality of scholarship 

worldwide. 

 

Sincerely, 
 

Daniel B. Hier, MD 

European Scientific Journal (ESJ) Natural/Life/Medical Sciences 

Editor in Chief
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Abstract 

This research focuses on identifying the effect of integrating English 

for academic writing virtual lab setting in pre-service math and science teacher 

education programs. Four instruments were utilized in the different process of 

the research and the test was reported in the results. It utilized English for 

academic writing questionnaire to identify the academic writing skills needed 

for the participants, while a virtual academic writing module was used in the 

instruction of the target skills. English was utilized for the academic writing 

test and its rubric was used in the pre-post testing of the participants and their 

assessment. The participants were pre-service students (N=58) from math and 

science departments at Hurghada Faculty of Education, South Valley 

University, Egypt. Using a one-group quasi-experimental design, the research 

followed a pre and post testing procedure before and after applying the virtual 

academic writing lab. Results of the study were obtained quantitatively and 

qualitatively through the test of academic writing and the reflection sheet, 

respectively. Quantitative results showed that there were significant mean 

differences between participants' scores at level 0.05≥ in the pre and post 

testing procedure. These differences were in favor of the post testing of both 

basic academic writing concepts’ variable and academic writing skills variable 

(000), as well as the total score of participants’ academic writing (sig .002). 

Qualitative results also showed the positive attitudes of the participants and 
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their satisfaction with the online module based on the feedback provided 

during the writing process. Recommendations of the research included 

integrating online virtual writing labs in pre-service math and science 

teachers’ education programs as well as integrating academic writing in their 

academic English courses. 

 
Keywords: Virtual Lab, Academic Writing, Math, Science

 

1.  Introduction  

In academic settings "environments", writing is a key language skill to 

develop during pre-service teacher education programs especially in English 

as a Foreign Language (EFL) context. For instance, Alqiawi (2015) expressed 

the view that “in the academic situation and especially at the university level, 

writing possesses extra importance as it is the tool for communication through 

which students should express their ideas with clarity and ease. At university 

level, students are supposed to learn to write properly and accurately as they 

are being prepared to get a job or to complete higher studies and in both 

situations they need good writing skills” (p. 313). Writing academically is both 

a university requirement and a career path since this entails expressing thought 

in a clear and concise way.   

Academic writing which is formally structured and supported by 

evidence type of writing can be defined in different aspect. One aspect defines 

it as a global educational requirement with distinctive descriptors. Another 

definition states that academic writing is a type of writing that is “clear, 

concise, focused, structured, and backed up by evidence. Its purpose is to aid 

the reader’s understanding” (University of Leeds, 2019). Writing 

academically is a global requirement in most of the world education 

references. For instance, the Common European Framework of Reference 

(CEFR) views a proficient user (C2) as one who can understand with ease 

virtually everything heard or read; can summarize information from different 

spoken and written sources, and reconstruct arguments and accounts in a 

coherent presentation. Also, it involves a user who can express himself/herself 

spontaneously, fluently, and precisely by differentiating finer shades of 

meaning even in more complex situations (CEFR, 2021). Writing 

academically is a requirement for different teacher education programs 

including math and science disciplines.  

Literature in academic writing field (Hussein & El Mahallawi, 2018; 

Hyland, 2007; Yang & Allison, 2004) further highlights the need to develop 

such crucial area for both academic and job needs. For instance, Ali, Qoura, 

and Al Sheikh (2018) stressed the “publish or perish” and the need to view 

academic writing as a process rather than a social practice or mere perfect 

essays for certain purposes. Similarly, academic writing practice has been 

http://www.eujournal.org/
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discussed by various studies. The view and the practice of academic writing 

instruction is categorized into four types: descriptive, analytical, persuasive, 

and critical writing in both frontal and virtual environments (Abbadi, 2013; 

Ahmad, 2020; Al Hussein, 2018; Summers, 2019).  

Using virtual learning environments that entail online writing centers 

have been a subject for study in a variety of recent studies that investigated the 

development of academic writing (Adam & Tatnall, 2010; Ahmed, 2002; 

Mohamed, 2019; Alqiawi, 2015). Virtual writing labs are one of the writing 

environments which utilizes technology and internet-based environments in 

the instruction of writing. Writing labs in university education (Mackiewicz & 

Thompson, 2018) have developed from writing a range of essays, capstones, 

thesis and dissertations, to “evolving from an overriding concern with 

pedagogical triage to concern for helping student writers enter the disciplinary 

conversations that they encounter during their academic careers” (p.48). More 

so, roles of writing centers have developed from mere writing practice to 

virtual academic discussions.  

The Egyptian teacher education policy has greatly developed since 

2018 through a national reform project with the aid of World Bank (Ewiss, 

2020). This reform highlighted the use of online learning and online projects 

in both student instruction and teacher education projects. Furthermore, the 

national approach has been greatly strengthened during this COVID-19 

period.  Its goals are “to hire new teachers and school leaders, provide digital 

skills training, improve the electronic technical support including iPad and 

laptops, and develop a reliable and fair electronic assessment methods” (p.46). 

In this national vision, there is a need to provide authentic and comprehensive 

virtual environments or settings in teacher education for different 

specializations including math and science as well. Therefore, the present 

research seeks to integrate English for academic writing virtual lab setting in 

pre-service math and science teacher education program in South Valley 

University, Egypt.  

 

2.  Problem of the Research 

Based on literature review (Abdrabo, 2020; Ali, Qoura, & Al Sheikh, 

2018; Alqiawi, 2015; Yang & Allison, 2004; Mohamed, 2019; Tan, 2020; 

Webb, 2021), it is evident that using online writing labs in pre-service teacher 

education may enhance their language and professional performance as well. 

Similarly, based on the researcher's experience in teaching English, math, and 

science for university students and based on exam results of the students, the 

problem of the study emerges. It identifies that some pre-service math and 

science teachers lack many academic English writing skills including 

identifying writing concepts, writing process, editing, and publishing. Thus, 

http://www.eujournal.org/
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there is a need to design and implement an online environment to develop their 

academic writing skills.  
 

3.  Objectives of the Research 

The research aims to achieve the following: 

3.1. Compiling and setting an academic English virtual writing lab for pre-

service math and science teachers. 

3.2. Identifying the effect of the writing lab on participants’ basic 

academic writing concepts (e.g., models of writing, elements of 

writing and stages of writing).  

3.3. Identifying the effect of the writing lab on participants’ academic 

writing skills (e.g., prewriting- paragraph writing - editing – 

publishing).  

 

4.  Significance of the Research 

The research is thought to be significant for the following reasons 

outlined below:  

4.1. Identifying English for academic writing skills that are needed for 

pre-service math and science teachers, which are essential for research 

and course designers.  

4.2. Designing English academic writing virtual lab for pre-service 

math and science teachers. This could be helpful for their professional 

development and academic achievement.  

4.3. For course designers, the research compiles a writing lab and 

online materials that can be part of academic writing courses.  

4.4. Teachers at both pre and in service levels can make use of the 

instruments and materials provided in the research.  

 

5.  Questions of the Research 

The research seeks to answer the following three main questions: 

5.1. How to design English for academic writing virtual lab for pre-

service math and science teachers? 

5.2. What is the effect of the virtual English writing lab in developing 

pre-service math and science teachers' academic writing basic 

concepts?  

5.3. What is the effect of the virtual English writing lab in developing 

pre-service math and science teachers' academic writing skills?  
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6.  Hypotheses of the Research 

The research hypothesized the following alternative hypotheses: 

6.1. There would be statistically significant mean differences between 

participants' mean scores in the pre-post testing of academic writing 

basic concepts favoring the post testing.  

6.2. There would be statistically significant mean differences between 

participants' mean scores in the pre-post testing of basic academic 

writing skills favoring the post testing. 

 

7.   Research Design 

The research followed the one-group quasi-experimental design with 

its pre and post testing procedure. Variables of the research included an 

independent variable (virtual academic writing module) and dependent 

variables (academic writing basic concepts and academic writing skills). 

Participants were randomly selected from Hurghada Faculty of Education, 

Egypt (math and science customized program). Selection of the participants 

proceeded with the announcement for the course through the online 

application form of South Valley University Languages Learning and 

Research Center. Thereafter, the participants were chosen on a voluntarily 

basis according to specialization (math and science departments) and time of 

submitting the application. Using the pre and post testing procedure, the mean 

scores of the participants were compared and statistically analyzed using SPSS 

program (mean differences measurement using T-test) to verify the difference 

in the mean scores before and after running the experiment.  

 

8.  Instrumentation  

The research utilized the following instruments designed by the researcher:  

1. Basic academic writing skills checklist that aimed at identifying 

English for academic writing skills needed for the participants. The 

checklist was validated in terms of validity and reliability. Validity of 

the checklist was run through content validity (jury validation) and 

square root of the r value which was 0.80. Using Cronbach Alpha 

statistic, r value was 0.890 which is a high reliability coefficient.  

2. Writing lab framework which aimed at identifying an appropriate 

frame to design the online writing lab with its objectives, aids, 

activities, and assessment procedures. It was also validated by a list of 

jury members who agreed on the suitability of the frame to the 

objectives of the module.  

3. Online Academic Writing Lab module (Available: 

https://academicwritinglab .zyrosite.com).  

4. Basic academic writing skills test that aimed at measuring participants’ 

concepts and academic writing skills (available: 
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/forms.gle/jGH9Tjs89HaqkP5R6). The test included a rubric to correct 

the second part that involved essay writing. In a pre-post testing 

procedure, the basic academic writing skills test was used. The four 

instruments were applied in the processes of identifying what skills to 

develop, how to develop, and identifying the effects of the 

development. 

 

9.  Participants 

Announcement for the research participation was run through South 

Valley University Language Learning and Research Center. Students from 

math and science departments were asked to respond to the online 

questionnaire in a voluntarily basis. Participants who responded to the 

questionnaire were 82, while a number of 24 students were excluded from the 

research for not completing either the whole questionnaire or the reflection 

sheets at the end of the experiment. The total number of participants who 

completed all the requirements of the experiment was 58 pre-service math and 

science students who were grouped into one group and they were asked to 

respond to the instruments online.  

 

10.  Theoretical Framework 

According to World Bank report (2009), there have been radical 

changes in Arab world math and science educational programs. The report 

further recommended that “educational systems need different types of 

incentive structures and public accountability mechanisms” (P.5). Earlier to 

this report, with the establishment of official language schools in 1980s, 

Egyptian educational policies in this important area started to set a vision 

coined with clear strategies to improve the practices of teaching math and 

science both at schools and universities’ levels. This policy has deeply rooted 

history that started early in the 70s, 80s, and 90s as well. According to Swain, 

Monk, and Ghrist (2011), in the year 1977, UNESCO called for a development 

in science and technology teaching in the Arab States (UNESCO, 1977). They 

further explained that a 10-year incubation period was implemented later on 

(1986). This made an early start to a program of educational reform, and this 

reform continued throughout the tenure from 1986 to 1990. Similarly, El-

Deghaidy (2016) stressed that these efforts and developments pursue 

education in order to attain sustainable development. Hence, the vision to 

enhance the national practices of math and science teaching emerged and is 

included in the national Egyptian vision (2020-2030).     

Egyptian national vision in math and science teacher education 

highlighted the development of learning practices as well as meaningful 

contexts of English language use. For instance, interviews carried out with 

government advisors and senior ministry officials of secondary and higher 
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education suggest that they have two main objectives in mind. The first is to 

learn new things by observing others, while the second is to learn English as 

this provides greater access to the global village. This national vision supports 

the integration of English as a medium of instruction into math and science 

classes, which includes the use of effective writing as a key language skill in 

these classes.  

In practice, using English as a medium of instruction in teaching math 

and science courses is challenging due to the means of instruction. For 

instance, a study by Al Sheikh (2012) stressed the view that both students and 

teachers agree that using English as a means of instruction is important. 

However, a major challenge is seen in the difficulty of understanding the 

content as well as the instruction in English. On a different view, math and 

science instructors find difficulties in pursuing effective learning among 

students. Using English as a medium of instruction compared to mother tongue 

has been a subject of research debate (Gillani et al., 2010; Nordin, 2005; 

Zuraini, 2014). To sum the argument, students need to master two things: their 

mother tongue first and then the foreign language to be used as a means of 

instruction.  Al Sheikh also stressed the importance of preparing math and 

science pre-service teachers with formal trainings on how to effectively use 

English as a means of instruction.  

Using English as a medium of instruction in math and science at the 

university level is related to actual class practices. The practices followed in 

math and science pre-service teachers’ education shape the strategies and 

techniques they follow in their classes. For example, Mansor, Mohamed, and 

Azman (2011) investigated teachers’ perspectives of using English as a 

medium of instruction in teaching mathematics and science. The results and 

the correlation indicated that environment, methodology, and instruction are 

significantly associated with students’ achievement. However, the teaching 

methodology indicated a low level of moderate correlation which is believed 

to be the immediate issue that needed to be addressed in math and science 

instruction using English. Similarly, Yunus and Ahmed (2017) investigated 

pre-service teacher’s perceptions about using English as a medium of 

instruction in math and science programs. Results showed that most of the 

Mathematics and Science trainee teachers hold unfavorable perceptions 

towards the implementation of the math and science program or policy. 

Nonetheless, they acknowledge the significant roles of English language. 

Although using English as a medium of instruction in EFL contexts is 

important, it is challenging due to its connection with variables such as 

environment and methodology.  

  There have been various developments in the instruction of English 

writing skills that led to the emergence of writing labs use in EFL contexts. 

History of writing instruction is marked by the shift in viewing writing as a 
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process rather than as a product. Therefore, the focus is on how to instruct 

writing rather than how the product will be. A distinctive development is in 

the shift to online instruction rather than the face-to-face instruction which was 

fostered by traditional instruction such as time constraints, home schooling 

approaches, and the current quarantine issues. Online writing labs were first 

established in 1993 at Purdue University. According to McGraw (2007), in 

2006, Purdue had links to 96 other university OWLs. Within a short time, 

OWLs have grown rapidly and increased their content.  Online writing labs 

are also virtual solutions to different EFL problems and writing difficulties.  

Challenges experienced by students writing in the different EFL 

contexts in both pre-university and university levels are due to various reasons 

that are mainly attributed to the type of writing instruction they encounter. 

More so, writing courses and grading system is different in the university from 

high school writing (Bartlett, 2003; Hall, 2003; McGraw, 2007). Singh (2019) 

further investigated academic reading and writing challenges among 

international EFL Master’s students. His findings indicated that the students 

faced challenges in their academic reading and writing practices such as 

adhering to academic writing conventions and interpreting text in an English 

language instructional setting. Challenges in the Egyptian EFL context 

continue from pre-university settings to university level for distinctive 

reasons. According to Abdrabo (2020), utilized Cognitive Academic 

Language Learning (CALA) approach highlights the processes approach in 

order to overcome various writing difficulties such as “inability to generate 

ideas related to the topic, provide supporting details, write the proper form of 

paragraphs and emails, apply correct sentence structure, use different tenses, 

use good range of vocabulary, and use punctuation and correct word spelling” 

(p.32). Nevertheless, these pre-university challenges continue to the university 

level despite the different context.  

Although the context of writing instruction at the university level in 

Egypt is different from school level in terms of scope, instruction, and 

assessment, there are still various writing challenges in academic writing 

instruction. Mohamed (2019) expressed the view that “Most EFL students 

literally practice how to make sentences in English by translating and 

memorizing English idioms in schools. In college, the core activities in 

English composition courses include dialogue memorization, grammar, and 

structured pattern drills.” (p. 528). Challenges in academic writing instruction 

are global educational issues in various university settings not just in the 

Egyptian context (Bjork, Brauer, Reincker & Jorgensen, 2003; Brahim, 2016; 

Hussein, 2013; Tan, 2020). These challenges mainly include the approaches 

of instruction, resources used, testing procedures, and academic writing 

drilling techniques. Also, these challenges fostered the need to find new ways 
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of instruction, drilling, and assessment for academic writing such as online 

writing centers or virtual writing labs.  

Online writing centers or online writing labs (OWLs) are digital moves 

from traditional writing classes to online technology-aided classes.  Although 

Harris and Pemberton (1995) assured the challenges of this move towards 

writing digitization, they asserted that there is great potential. However, 

planning and shaping of effective user-friendly OWLS takes considerable 

thought and energy. They further asserted that “attempting only to replicate 

familiar face-to-face tutorial settings in an electronic text-oriented 

environment can lead to frustration and defeat as OWL planners find 

themselves unable to simulate all characteristics of effective tutorials” (p.145). 

These challenges are no more a core of discussion in a pandemic era where 

teaching profession moves towards online instruction in a world of academic 

educational settings including math and science instruction.  

In a pandemic pedagogy context, using online writing centers for 

developing writing is a key solution to effective education. Sheppard (2021) 

expressed the view that using online writing centers can help educators prepare 

for “an uncertain” future.  Sheppard further contextualized the local challenges 

within larger scholarly conversations about online writing instruction (OWI) 

and offered a series of pedagogical and professional best practices that are 

relevant for future online and hybrid teaching. Similarly, Webb (2021) 

highlighted the use of online writing labs in teaching and writing during this 

era of Corona Virus pandemic. In her study, she surveyed 669 online and 

hybrid first-year writing students based on their perspectives. Results showed 

that the students most valued their instructor’s feedback on their work. This 

was followed by effective course organization. Students also pointed to peer-

review and discussions as important ways they learned with their peers. 

Hence, using online writing centers with the effective feedback and 

interactivity can be great tools for developing writing skills.  

Writing skills are crucial in pre-service math and science teacher’s 

education programs. Through writing, they can convey ideas and transfer verbal 

scientific ideas at both class instruction as well as content instruction phases. 

Academic writing supports their skills in reasoning, description, analysis, prove, 

and justification. Willis (2011) explained the values of writing instruction to 

math and science where students can practice writing as a way to integrate math 

and science concepts without fear. She explained that math and science writing 

brings more than literacy and communication advantages. The practice of 

writing can enhance the brain's intake, processing, retaining, and retrieving of 

information. She further explained that “when writing is embedded throughout 

the curriculum, it promotes the brain's attentive focus to class work and 

homework, boosts long-term memory, illuminates patterns, and gives the brain 

time for reflection” (p.2). Consequently, developing writing skills of math and 
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science teachers' writing using English as a medium of instruction is crucial in 

their pre-service education programs.  

 

11.  Results and Discussion 

The obtained results from this research were generated from both 

quantitative and qualitative assessment instruments. The quantitative results 

were obtained from the academic writing test that was carried out in a pre and 

post testing running, while the qualitative results were obtained from the 

feedback of the participants from online journals and feedback sheets. The 

following is a description for the obtained data from the test that were generated 

through SPSS analysis. This is followed by a discussion of the hypotheses of 

the research based on the results.  
Table 1. Descriptive Statistics of Pre and Post Scores 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

Pre-concept 58 6 18 11.55 2.903 
Post-concept 58 10 25 17.69 3.045 

Pre-skill 58 2 24 15.78 4.573 
Post-skill 58 11 29 18.97 3.579 
Pre-total 58 14 40 27.36 6.290 
Post-total 58 28 45 36.38 4.137 

Valid N (listwise) 58     

 

Table 1 indicates the distribution of the participants, their number (58), 

mean scores, standard deviation, and the type of assessment that was run over 

two test parts. Firstly, the basic academic writing concepts include models of 

writing, elements of writing, and stages of writing. Secondly, the basic 

academic writing skills include prewriting, paragraph writing, editing, and 

publishing. Table 1 also shows the assessment that was run over the total 

scores of the participants in the academic writing test, which was used in a pre 

and post testing procedure. The table shows how the mean scores of the 

participants were higher in the post testing (17.59, 18.97 and 36.38) compared 

to the pre testing (11.55, 15.78 and 27.36). The differences in the mean scores 

were analyzed in the following statistical running, which was guided by the 

hypotheses of the research.  

 

10.1.  First Hypothesis  

H.1. There would be statistically significant mean differences between 

participants' mean scores in the pre-post testing of academic writing basic 

concepts favoring the post testing.  

To verify this hypothesis, the following statistic was run to compare 

between the participants' scores in the concepts section at the academic writing 

test. 
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Table 2. Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation 
Std. Error 

Mean 

Pair 1 Pre-concepts 11.55 58 2.903 .381 

Post-concepts 17.69 58 3.045 .400 

 

Table 2 shows the mean scores of the participants (pre 11.55 compared 

to post 17.69) in the pre and post testing of the basic academic writing concepts 

assessment. The following table verifies the significance of differences 

through the comparison of the mean scores. 

 
Table 3. Paired Samples Test 

 
Table 3 shows that the result accepts the alternative hypothesis and rejects 

the null hypothesis. There are statistically significant mean differences 

(sig .000) in the pre and post testing of the basic academic concepts of the 

participants.  

 

10.2.  Second Hypothesis  

H.2. There would be statistically significant mean differences between 

participants' mean scores in the pre-post testing of basic academic writing 

skills favoring the post testing. To verify this hypothesis, the following 

statistical procedure was run. 
Table 4. Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation 
Std. Error 

Mean 

Pair 1 Pre-skill 15.78 58 4.573 .600 

Post-skill 18.97 58 3.579 .470 

 

The table shows the differences in the mean scores (pre 15.78 and post 

18.97) favoring the post testing. Paired Samples Test gives the hypothesis test 

results as shown in Table 5. The table also shows the degree of significance. 

 

 

 

 

http://www.eujournal.org/


European Scientific Journal, ESJ                             ISSN: 1857-7881 (Print) e - ISSN 1857-7431 

January 2022 edition Vol.18, No.2 

www.eujournal.org   12 

Table 5. Paired Sample Test 

 
Table 5 shows that the result accepts the alternative hypothesis and 

rejects the null hypothesis. Therefore, it can be concluded that there are 

statistically significant mean differences between the participants' scores in 

the pre and post testing of basic academic writing skills favoring the post 

testing.   

To compare between the mean scores of the participants in the total 

academic writing test sores, the following statistic was run.  
Table 6. Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 
1 

Pre-total 27.36 58 6.290 .826 

Post-total 36.38 58 4.137 .543 

 

Table 6 shows the difference in the mean scores of the participants in 

the pre testing (27.36), the post testing (36.38), and their standard deviation 

(pre 6.290 and post 4.137). The table also shows that the standard deviation of 

the participants in the pre testing is higher than the post testing standard 

deviation. This illustrates that the development that happened in the scores is 

almost homogenous in the different sections of the test.    
Table 7. Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 
1 

Pre-total score & Post-
total score 

58 . 498 .002 

 

Table 7 shows the correlation between the pre and post testing of the 

total scores of the participants.  Although this correlation is moderate, it 

is significant. The following table shows the difference in the mean score of 

the participants. 
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Table 8. Paired Sample Test 

 
Table 8 shows that there are statistically significant mean differences 

between the participants’ scores in the pre and post testing of the academic 

writing test total score. This result accepts the alternative hypothesis and 

rejects the null hypothesis. Thus, the quantitative results show that the online 

writing lab could develop the participants' basic academic writing concepts 

and skills. 

Another qualitative analysis was run through the journal. Results 

obtained from the reflection journal showed the following: (a) students assured 

their satisfaction with materials and tasks in the program; (b) students also 

reported the value of the online lab in discussing their writing; and (c) they 

showed the satisfaction with the feedback it provided to their writing. The 

feedback that the participants provided about the lab activities and instruction 

was a helpful input to adapt the pace of instruction and the grading of their 

writing. Participants could also discuss their scores based on the rubric that 

was used for correction. For example, Nada stated that "this is my first time I 

have my opinion in my own writing…I think now I know my writing mistakes 

well and I have the plans to correct them". The reflection sheet was used in 

three stages during the research. The first was before the use of the lab, the 

second was during the instruction and lab use, and the third was after 

completion of the course and the test. Comments of the participants varied 

according to the type of challenges they faced, instruction stage, and the 

feedback provided to them.      

Therefore, based on both the qualitative and quantitative results, this 

integration of virtual academic English Writing Lab setting in pre-service 

math and science teacher education could develop the participants’ academic 

writing concepts and skills.   

 

Discussion  

Using the one-group quasi experimental design and following both 

quantitative and qualitative data interpretation, the key result of the research 

was the effectiveness of using online writing lab in developing participants’ 

academic writing concepts and skills. This result highlights the use of online 
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writing labs which agrees with other similar studies (Sheppard, 2021; Webb, 

2021; Ahmad, 2020; Tan, 2020).  

Results also assured that the online writing labs enhanced participants' 

writing skills and their concepts about academic writing. Furthermore, OWLs 

also support individualization of learning and autonomy. MacGraw (2007) 

also stated that “OWLs can function to help students write better. An OWL 

can act as a tutor through the use of static instructional reference materials 

(e.g., electronic handouts) and can also be a means to explore materials on 

how to write better” (p. 21). These claims were supported by both the 

quantitative and qualitative results of the research.  

Results confirm that math and science students’ viewed OWL as an 

assessment tool for learning. This result was supported by the findings of 

Alquraan and Al-Shaqsi (2019) and also Kaptan and Kiray (2011). Similarly, 

Utley and Moseley (2006) expressed the view that self-efficacy is a key 

requirement in math and science teacher education which can be achieved 

through content-based materials. This learning environment agrees with the 

content-based materials provided in the labs.    

Challenges of integrating the online writing lab as obtained from the 

qualitative results include either technical or academic challenges. For 

instance, since there is no freeware for writing labs, participants had to 

complete the second part of the test using pen and paper. Also, in some 

sessions, participants showed complaints about using online editing tools and 

blogging templates. The obtained results further highlighted the value of OWL 

setting in math and science teacher English course instruction.  

 

Recommendations of the Research 

In the light of the obtained data, the research recommends identifying 

the effect of specialization on academic writing performance. Research should 

also identify the relation between Content and Language Integrated Learning 

(CLIL) approach to the courses of math and science pre-service teachers. 

Another recommendation is to identify the relation between pre and in service 

math and science teacher professional development courses, materials, and 

online courses.  

 

Conclusion and Implications 

The research recommends integrating virtual English writing lab 

setting in pre-service math and science teachers’ educational programs and 

courses such as English. This integration can develop pre-service teacher’s 

writing skills, key concepts, and academic skills in writing. Course designers 

can also make use of OWLs in providing online tracks and materials to 

develop similar participants at both pre and in-service levels. In assessment 

level, the results highlight the use of online assessment for learning and not of 

http://www.eujournal.org/


European Scientific Journal, ESJ                             ISSN: 1857-7881 (Print) e - ISSN 1857-7431 

January 2022 edition Vol.18, No.2 

www.eujournal.org   15 

learning. This paves the way for further practical modules and courses in 

online assessment using English writing labs. Thus, teachers can find practice 

ideas for the different stages of writing instruction at university level. Students 

can also make use of the various windows offered by the virtual labs to 

practice, develop, and assess their writing skills in their fields of 

specialization.   
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Résumé  

S’il y avait une définition qui pourrait résumer le cheminement 

d’Alexis, le héros du Chercheur d’or de Le Clézio, elle serait le rêve et 

l’apprentissage au fil de l’eau. Cet amoureux des forces naturelles se trouve 

submergé par le désir de l’élément aquatique sous toutes ses formes. Dès 

l’enfance jusqu’à l’âge adulte et malgré les nombreux initiateurs qui l’ont 

accompagné, l’eau reste son initiatrice mythique par excellence.  Opposée à la 

terre et au feu, elle représente l’élément qui est à la base de la mort initiatique 

et de la résurrection. En effet, la symbolique de l’eau évolue parallèlement 

avec la personnalité du héros : d’une figure maternelle bien douce à un espace 

de rêve atavique et mythique qui cherche une forme, vers une femme 

amoureuse et initiatrice pour arriver finalement à une force primordiale qui 

résume tous les principes fondamentaux de la vie de tous les êtres.  
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Abstract 

If there were a definition that could summarize the journey of Alexis, 

the hero of Le Clézio's The Prospector (original French title: Le Chercheur 

d’Or), it would be dreams and learning along water. This lover of the natural 

forces is overwhelmed by the desire for the aquatic element under all its forms. 

From childhood to adulthood and in spite of the many mentors who have 

accompanied him, water remains his one true mythical teacher. Opposed to 

earth and fire, it represents the element at the root of death and resurrection. 

Indeed, the symbolism of water evolves in parallel with the personality of the 

hero: from a gentle mother figure to an atavistic and mythical dreamscape that 

seeks form. Towards a woman in love and initiating to finally arrive at a 

primordial force that summarizes all the fundamental principles of life and of 

all beings. 

 
Keywords: Water, fire, earth, ocean, travel, initiation, myth, quest, island 

 

Introduction  

          Quand il s’agit de Le Clézio, il n’est pas étrange de le considérer comme 

une « mine d'or pour les chercheurs d'une variété d'approches scientifiques » 

selon Westerlund (2011). Cet infatigable voyageur et contemplateur de la 

nature et des différentes civilisations, particulièrement les amérindiennes, 

n’hésite pas à s’initier à « leur mode de vie, leurs mythes, leur relation à la 

terre, au monde et donc aussi à la nature. Il y découvre une richesse qui 

façonnera sa vision ainsi que son rapport au monde, mais aussi son rapport à 

la nature » d’après Koumba, (2017).  En effet, Alexis, le protagoniste du 

Chercheur d’or1  représente chaque être humain à la recherche de son identité 

cosmique malgré le cadre spatio-temporel présenté comme réaliste.  Pour 

Acker (2008 :73), dans ce roman « les titres des parties signalent une 

construction beaucoup plus traditionnelle où une progression temporelle 

s’associe à une évolution dans l’espace ».  

          Le prénom d’Alexis est choisi soigneusement comme si Le Clézio 

suivait  la chronologie familiale en  cherchant les traces de son arrière-grand-

 
1 Jean-Marie Gustave Le Clézio, Le Chercheur d’or, Gallimard, 1985.  
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père, Alexis-François Le Clézio2, considéré comme un ancêtre fondateur qui 

a été exilé en  île Maurice en 1792 juste après la Révolution française 

conformément à  Barbier (2005 : 12).  L’œuvre fait aussi un clin d’œil à la 

biographie du grand-père de l’écrivain, Léon Le Clézio, qui « consacra une 

trentaine d’années de sa vie à la recherche d’un trésor à l’Anse aux Anglais » 

selon Racault (2007 : 231). Cela reflète la valeur des épreuves subies par les 

anciens et leurs répercussions sur le présent comme si l’écrivain voulait 

réapproprier une identité enracinée dans le temps  et dans l’espace afin de 

représenter un souvenir gravé dans l’être comme l’écrit Bachelard : « Dès 

qu’on aime de toute son âme  une réalité, c’est que cette réalité est un 

souvenir3».  En effet, Le Clézio manifeste une forte affinité avec ses ancêtres 

maternels et paternels mélangeant entre le réel et l’imaginaire : les 

personnages, les lieux géographiques, les îles, les maisons, les bateaux, les 

croisières, la mer font parties de cette mythologie familiale qui devient une 

source inépuisable d’images symboliques d’une grande richesse puisque « 

l’exagération d’un fait positif ne prouve rien –au contraire- contre le fait de 

l’imagination. Le fait imaginé  est plus important que le fait réel 4 ».    

          En effet, dans Le Chercheur d’or, « en se tournant vers la disparition de 

ses ancêtres, le protagoniste se sent perdu dans un temps dépourvu de 

continuité. Il doit alors trouver un moyen de réactualiser le passé mythique 

familial, malgré son caractère fragmentaire, et ainsi réaliser que la trace de ses 

ancêtres subsiste en lui » écrit Dufour (2018 : 98). Le Clézio entreprend une 

exploration minutieuse du passé de ses ancêtres, afin de nous transmettre leur 

expérience, leur rêve utopique, en révélant une règle selon laquelle l’individu 

est lié fortement à son héritage et à celui des autres, en essayant de réduire le 

caractère individualiste de la société moderne, surtout que « la notion du 

citoyen semble d’ailleurs brouiller le cadre général qui sous-tend la perception 

sociologique de la modernité » estime Couture (2000).   

          La vision leclésienne du monde est influencée non seulement par sa 

propre mémoire individuelle mais aussi par celle de ses ancêtres. Son but est 

de souligner la complémentarité des rôles entre les générations  comme il est 

illustré dans son livre L’Africain5. Une mémoire combinée d'expériences et 

d'actions, une série d'anneaux ininterrompus se poursuivra dans le temps et 

dans l’espace et c’est ce que conclue Meynard (2014) en disant : « Le Clézio 

part donc à la rencontre d’une mémoire qui "n’est pas seulement la [sienne] " 

 
2 Cet ancêtre « avait les cheveux longs et ne voulait pas les couper selon la règle de l’armée 

révolutionnaire. Alors il est parti pour les Indes, mais en route, il s’est arrêté à l’île Maurice » 

(Dutton, 1999 :372). 
3 Gaston Bachelard, L’eau et les rêves, essai sur l’imagination de la matière, José Corti, 1942, 

p. 157. 
4 Ibid, p.238. 
5 Jean-Marie Gustave Le Clézio, L’Africain, Gallimard, 2004. 
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mais aussi “la mémoire du temps qui a précédé [sa] naissance", et qui 

s’épanouit dans le jeu parfois problématique, et le plus souvent mystérieux, 

entre le texte et les images ».   En effet, ce n’est pas étrange quand Le Clézio 

qualifie Le Chercheur d’or d’un roman d’où jaillit une mémoire « interdite » 

selon Cavallero (1993). 

          En réalité, l’aventure individuelle d’Alexis englobe une part enracinée 

dans la mémoire où se déploie un projet familial censé déterminer un avenir 

collectif. L’enracinement du récit dans un cadre spatio-temporel lié aux 

parcours des ancêtres de Le Clézio et aux évènements historiques enrichie le 

fictif et le rend vivant. Cette interférence a été expliquée par Dreve (2011) : 

« Autobiographie et fiction se rencontrent dans les textes de J.M.G. Le Clézio 

pour former un tout cohérent. »  

          Le Chercheur d’or a de profondes connotations qui font appel aux 

«mythes antiques, comme celui de la Toison d’or, mythes bibliques tels que 

l’histoire du déluge, mythes chrétiens comme la légende de saint-Brandon » 

estime Thibault (2000) qui ajoute (2009 :140) : « Pour Le Clézio, le mythe 

constitue en effet le véhicule par lequel le sujet humain se définit depuis le 

commencement des temps ». Réellement, le monde mythique de l’écrivain est 

spécifique car il est lié aux éléments concrets : les rêveries d’Alexis, dès 

l’enfance et jusqu’à l’âge adulte, ont une source aquatique. La mer en 

particulier joue un rôle fondamental dans l’esprit de l’écrivain. Même le désert 

est qualifié de « mer de sable ». Ainsi, la mer et le désert font « un couple qui 

préoccupe l’imaginaire de Le Clézio », comme l’observe De Cortanze 

(1999 :134). 

          Depuis les aventures fabuleuses des héros de la mythologie grecque et 

spécialement l’Odyssée d’Homère, les voyages maritimes sortent de leurs 

conditions initiales pour se transformer en un périple magique qui transforme 

les héros et la mer elle-même. Aussi, les sept histoires de Sindbad le marin 

évoquent son attachement au voyage marin, en quittant la Cité de la Paix pour 

découvrir le monde marin situé entre réel et imaginaire. La mer qui semblait 

immense, indéfinie, incertaine et imprévisible était l’endroit idéal pour mettre 

à l’épreuve l’idéal des hommes aventureux . Ainsi le voyage maritime est par 

excellence le véritable voyage dans l’imaginaire de l’enfant. C’est pourquoi 

Le Chercheur d’or débute et se clôt avec l’idée de la mer car elle est le symbole 

de l’initiation même. Le récit commence avec l’enfance d’Alexis car elle est 

l’âge où l’être humain est le plus réceptif aux éléments grâce à l’innocence et 

la transparence dans la perception du monde. L’enfance est un idéal beaucoup 

plus qu’un stade de l’évolution de l’être dans les œuvres de Le Clézio pour qui 

l’homme réussi est un éternel enfant. Pour cet écrivain, et suivant les termes 

de Dutton (1999) : « Les images de l’enfance heureuse se juxtaposent donc 

avec celles de la vie pénible dans les anciennes colonies. »  
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Habituellement, pour marquer les étapes initiatiques, l’auteur insiste 

sur les images symboliques de l’état psychique du personnage beaucoup plus 

que sur les détails de la réalité qui l’entoure. Son but est de valoriser la 

conséquence de la relation fusionnelle avec les éléments naturels. En effet, 

l’écrivain a appris des Indiens que « la nature n’appartient pas à l’homme mais 

que c’est l’homme qui appartient à la nature » comme l’affirme Koumba 

(2017). Le monde d’ici-bas regagne ainsi son aspect matriciel et rend à 

l’homme son authenticité en tant qu’être natif du globe terrestre. A cet effet, 

l’initiation serait une recherche des origines élémentaires beaucoup plus 

qu’une recherche vaine d’un statut supranaturel hors de la terre et de ses 

éléments. Le temps de l’origine est considéré comme le plus sacré et le plus 

fort car c’est « l’instant prodigieux où une réalité a été créée, où elle s’est, pour 

la première fois, pleinement manifestée » selon les termes d’Eliade (1965 : 73) 

qui ajoute (1971 : 153) : « On croyait que les temps étaient venus de 

renouveler le monde chrétien, et le vrai renouveau était le retour au Paradis 

terrestre... ».  En réalité, dans Le Chercheur d’or, Le Clézio se manifeste 

comme un reconquérant d’Éden terrestre et bien réel, sur lequel l’être humain 

peut agir loin de toute vague nostalgie des origines et comme le précise Dufour 

(2018 :96-97) : « Cette quête de l’origine est donc liée au désir de vivre le 

monde comme un tout […] Il ne s’agit pas ici de l’origine d’un peuple, d’une 

"race ", ni même de l’espèce humaine, mais celle de la vie tout entière ». 

        Les quatre éléments se révèlent les matières premières pour façonner 

l’expérience de l’homme en caractérisant ses espoirs et ses peurs. Ils 

matérialisent l’abstrait et rendent le discours philosophique plus intelligible : 

Le Clézio qui évite l’abstraction se plaît dans les images et les descriptions 

figuratives et non naturalistes qui épuiseraient le lecteur et réduiraient 

l’existence humaine à la banalité de la vie quotidienne. Au contraire, chez cet 

écrivain, la réalité est ennoblie par un air symbolique qui la rehausse en 

conférant de la dignité aux plus humbles actes de l’être humain. En effet, le 

récit autobiographique d’Alexis est guidé par la mémoire auditive du narrateur 

inspirée principalement des échos sonores provoqués par le dynamisme de 

l’eau.  Dès son réveil à la vie, le protagoniste se sent dans une bulle magique 

coupée de la société de son temps, face à face avec son imaginaire. La réalité 

dans laquelle il évolue est submergée par des rêves liés à la nature : il dort peu, 

ses yeux et ses oreilles sont rivées vers les pôles d’attraction de la respiration 

universelle symbolisée par la mer et ses vagues. 

          Quels rôles jouera l’eau dans la formation d’Alexis ? Et quels rapports 

symboliques entretient-elle avec le reste des éléments de la nature dans le 

cadre de la formation du héros ? Quelle démarche mimétique préside à la 

symbiose régnante entre l’être humain et l’eau ? Et quels liens unissent-ils 

l’eau aux différents initiateurs qui ont accompagné Alexis durant son périple ? 

Et si « la fonction maîtresse du mythe est de fixer les modèles exemplaires de 
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toutes les actions humaines significatives (1996 :345) » selon Eliade, quel 

modèle exemplaire adoptera-t-il au terme de son initiation ?  

  Cette étude s’inspire de Gaston Bachelard et de Gilbert Durand (1990 : 

12) pour qui « l’esthétique compréhensive de la littérature » opère « du côté 

des structures mêmes de la compréhension, c’est-à-dire du côté des archétypes 

et des symboles auxquels est spécifiquement sensibilisée l’âme humaine ». 

Dans cet article, Le Chercheur d’or est analysé dans une visée mythocritique 

qui met en valeur les mythèmes en général et la symbolique de l’eau en 

particulier en suivant le cheminement naturel du héros. La présente recherche 

est divisée en cinq sections : la première est consacrée à la spécificité de la 

maison familiale et à la figure de Mam en association avec le milieu dans 

lequel Alexis évolue, tandis que la deuxième étudiera les rôles spécifiques de 

Laure et de Denis en insistant sur le partage des inclinations et des rêves 

d’enfance. La troisième section est destinée au voyage fabuleux de l’âge adulte 

et l’imprégnation véritable dans le monde des mers et la quatrième traitera la 

descente aux enfers. Quant à la cinquième et dernière section, elle est réservée 

à la riche et décisive expérience énigmatique avec Ouma qui parachève 

l’initiation du protagoniste. Enfin, la conclusion récapitule les résultats de la 

mythique initiation d’Alexis.  

 

I.  Le Boucan ou le paradis perdu 

Trois éléments fondent l’univers de l’enfance d’Alexis : la maison 

familiale, sa mère « Anne » et la mer. L’interférence entre le réel et 

l’imaginaire fait de l’Enfoncement du Boucan un paradis à la fois vécu et rêvé 

dont le rôle central va aller croissant jusqu’à la fin du roman. 

 

o L’arche familiale 

L’espace selon l’esprit leclézien a été décrit par les chercheurs 

comme : un « monde fabuleux » par Brée (1990), « un monde fictionnel » 

pour Reish (1973), « un univers romanesque » selon Gillet (1991), et enfin 

pour Maisonneuve (1971) « un univers mythologique ». Dans Le Chercheur 

d’or, l’espace est loin d’être une réalité physique définie par la raison seule : 

le domaine familial qui est le pivot de tout le roman en est un exemple. Les 

repères géographiques sont éloquents et comme le dit Bachelard : « L’espace 

saisi par l’imagination ne peut rester l’espace indifférent livré à la mesure et à 

la réflexion du géomètre. Il est vécu. Et il est vécu non pas dans sa positivité, 

mais avec toutes les particularités de l’imagination6». Entourée par les champs 

et les rivières, la demeure du Boucan se transforme en éden nourri et géré par 

l’imagination créatrice de l’enfance. En fait, la maison natale avec sa primauté 

est de nature paradoxale car elle est en même temps une entité illimitée et une 

 
6 Gaston Bachelard, La Poétique de l’espace, PUF, 1959, p.17 
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sorte de couveuse matériellement douce et chaleureuse. Pour Bachelard « la 

maison est notre coin du monde. […] Un cosmos dans toute l’acceptation du 

terme. […] La vie commence bien, elle commence enfermée, protégée, toute 

tiède dans le giron de la maison. […] Quand on rêve à la maison natale, dans 

l’extrême profondeur de la rêverie, on participe à cette chaleur première, à 

cette matière bien tempérée du paradis matériel.7» 

          Le domaine familial, tel qu’il est décrit par Alexis n’est plus une 

construction matérielle, mais un espace de rêve qui fait sortir ses habitants du 

cadre banal de la réalité et les lance vers des champs imaginaires nourris de 

leurs rêves parce que « la maison abrite la rêverie, la maison protège le rêveur, 

la maison nous permet de rêver en paix […] A la rêverie appartiennent des 

valeurs qui marquent l’homme en sa profondeur8 ». Ce lieu est un îlot plus 

qu’une maison ordinaire : c’est une île selon Alexis, dans le sens où elle 

constitue un microcosme coupé du reste du monde, au moins, socialement et 

psychologiquement. C’est un endroit central sur la terre, couvée par le ciel et 

ses étoiles et surtout bercé par la mer, se transforme en une arche : « Ensemble 

[toute la famille] nous faisons le tour de la grande maison, comme d’un navire 

échoué (45)». Effectivement, tout au long de son enfance, Alexis s’imagine 

dans un navire. Dans cette demeure, qu’il soit à l’étage ou au grenier, 

l’impression qu’il voyage dans un navire ne le quitte pas. D’ailleurs, l’Argo 

fait son apparition déjà dans le bureau de son père : « Je vois encore le dessin 

parfait, celui que j’aime le plus, et que je cherche nuit après nuit dans le ciel 

de d’été, au sud, dans la direction du Morne : le navire Argo… (58) ».  Le 

sentiment d’être dans une impasse le pousse à rêver du voyage maritime: « Le 

soir sous la moustiquaire avant de dormir, je rêve que je suis dans un navire 

aux voiles gonflées qui avance au milieu de la mer sombre, et que je regarde 

les étincelles du soleil (69)». Le désir de naviguer est un signe précurseur du 

grand voyage-clé de tout le récit. Au temps où la situation était critique et que 

la famille risquait un départ malheureux, Alexis profite de la pluie pour refaire 

le monde : il sculpte avec la boue des créatures et un navire pour les offrir à sa 

mère, l’inspiratrice des lieux et de la famille. Cet acte riche de signification 

rappelle Noé et son arche. Le protagoniste rêve déjà de sauver les gens qu’il 

aime à travers son navire magique. C’est de cette manière qu’il exprimait ses 

désirs de partir sur Argo vers l’aventure et le bonheur. La maison nourrit 

l’imagination de l’enfant qui a recours à cette idée du voyage maritime non 

pour s’enfuir de son milieu mais pour le conserver. 

Ce domaine de nature vierge, rend « sauvage » et ivre de liberté : 

« Nous ne voyons personne au temps du Boucan. Nous sommes devenus, 

sauvages (33) ».  Alexis s’identifie aux lieux, dans une sorte d’osmose où il 

 
7 Ibid, pp.26, 27 
8 Ibid, p.26 
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est impossible d’en sortir et de s’en libérer tout au long du récit. Il l’emporte 

même sur le navire Zeta. Chaque fois que les épreuves s’intensifient, il se 

remémore la maison familiale pour s’en inspirer et avoir la force de continuer. 

Il a toujours devant son souvenir une sacralité étrange qui l’exalte et le 

transforme en temple reliant la terre au firmament. Quand il en parle, ce ne 

sont pas les préoccupations quotidiennes qui  sont décrites. Bien que les soucis 

matériels des parents soient importants, ils sont relégués au deuxième plan par 

le narrateur. Les pensées de ses habitants semblent baignées dans l’imaginaire. 

Cela commence par l’attachement extraordinaire à cette demeure qui n’est 

plus d’essence matérielle : le père mélange, monde étoilé, songe idéal et projet 

électrique basé sur l’eau ; la mère couve ses propres enfants dans une 

ambiance biblique et épurée et leurs enfants évoluent aux rythmes des visions 

paradisiaques et enchanteresses. Ainsi, les valeurs ascensionnelles les 

réunissent tous  car leur monde réel est simplifié et leur utopie est guidée par 

une lumière céleste. C’est pourquoi, l’enfance d’Alexis est épurée vu que les 

yeux de l’enfant sont purs et purifiants pour recréer infiniment le monde 

comme l’affirme Le Clézio (1978 :63) dans son œuvre L’Inconnu sur la 

terre9 : « Ces yeux n’expriment rien, du moins rien de ce que les paroles des 

adultes laissent comprendre. Ils ne veulent pas juger, ni séduire, ni subjuguer. 

Ils veulent seulement voir ce qu’il y a, et par les pupilles ouvertes, recevoir en 

retour le rayonnement de la lumière ». Aussi, dans une interview avec 

Boncenne (1985 :77-78), il a révélé : « Je suis atteint d'une maladie infantile 

ou d'adolescent [...] trouver le monde ou le retrouver ». C’est pour cette raison 

que le protagoniste du Chercheur d’or se bat pour retrouver le bonheur 

familial originel.  

 

- La mère et la mer  

L’amour infini ressenti par l’enfant Alexis envers le monde qui 

l’entoure est inséparable de son attachement à sa mère et comme le dit 

Bachelard : « Aimer l’univers infini, c’est donner un sens matériel, un sens 

objectif à l’infinité de l’amour pour une mère10 ».  En effet, au début du récit 

c’est la figure de la mère qui domine. Comme le père est souvent absent à 

cause de ses préoccupations, la figure maternelle s’intensifie encore plus. A 

travers l’éducation et l’enseignement dispensés à ses enfants, Laure et Alexis, 

Mam nourrit le terrain fertile de leurs rêves : ses contes, ses leçons diverses, 

ses références bibliques font germer dans leur esprit le fondement des idées 

sublimes, ce qui les éloigne encore plus de la société qui s’enlise dans la 

matérialité.  

 
9 J.M.G. Le Clézio, L’Inconnu sur la terre, Gallimard, 1978. 
10 Gaston Bachelard, L’eau et les rêves, José Corti, 1942, p. 157. 
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          Par sa présence et son rôle au sein du foyer, la mère d’Alexis reste une 

figure emblématique du monde intérieur et familial, liés à l’enfance. Son 

prénom « Anne » que son fils se plaît à entendre « Âme » de la bouche de son 

père, en dit long sur la valeur de cet être bien-aimé. C’est pourquoi, le Boucan 

s’est confondu avec cette figure diaphane : « Mam est belle en ce temps-là, je 

ne saurais dire à quel point elle est belle. J’entends le son de sa voix, et je 

pense tout de suite à cette lumière du soir au Boucan […] Je crois que toute la 

beauté de cet instant vient d’elle […] Il y a tant de simplicité en elle, tant de 

lumière (26) ». Tout ce qui émane de sa personne est « si doux, si clair (23) » 

ce qui fait que l’image épurée de la mère associée à la douceur et à la lumière 

exerce une grande influence ouranienne sur son fils.  

           En plus, la belle image maternelle semble liée à l’aspect aquatique 

auquel Alexis est sensible car « toute eau est un lait. Plus précisément, toute 

boisson heureuse est un lait maternel11», comme le précise Bachelard qui 

ajoute : « L’eau est un lait dès qu’elle est chantée avec ferveur, dès que le 

sentiment d’adoration pour la maternité des eaux est passionné et sincère12». 

L’appel insistant du large se meut en harmonie avec le rôle protecteur de la 

mère grâce à son aspect angélique et la sonorité douce de sa voix qui reste 

ancrée et valorisée pour toujours dans la mémoire de son fils. C’est surtout 

cette voix affectueuse qui guide et influence favorablement Alexis tout au long 

de son itinéraire : « Il y a aussi la voix de Mam. C’est tout ce que je sais d’elle. 

J’ai jeté toutes les photos jaunies, les portraits, les lettres, les livres qu’elle 

lisait, pour ne pas troubler sa voix. Je veux l’entendre toujours, comme ceux 

qu’on aime et dont on ne connait plus le visage, sa voix, la douceur de sa voix 

où il y a tout (24) ». Réellement, la voix maternelle et la symphonie des vagues 

marines semblent en harmonie : les deux sont mélodieuses et ne le blessent 

jamais en lui apprenant des leçons de la douceur et de la musicalité naturelles 

des choses. L’enchantement devant la mer s’explique selon Bachelard par un 

attachement inconscient à la mère : « La nature est pour l’homme grandi, nous 

dit Mme Bonaparte, « une mère immensément élargie, éternelle et projetée 

dans l’infini» (p.363).  Sentimentalement, la nature est une projection de la 

mère.13» 

Ces deux forces affectives, sans se superposer, se relaient et se 

complètent pour bercer l’enfant Alexis : la voix de Mam enchante le cœur et 

l’esprit tandis que le bruit de la mer apaise le corps et les sens dans un 

retentissement presque physique car « l’eau nous porte. L’eau nous berce. 

L’eau nous endort. L’eau nous rend notre mère14 ». En effet, si Alexis n’est 

pas au sein de sa mère, représenté par la maison familiale et les leçons, il est 

 
11 Ibid, p.158 
12 Ibid, p.160 
13 Ibid, p. 156 
14 Ibid, p. 178 
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au cœur de la mer en train de découvrir et vivre son bonheur, ce qui rappelle 

le monde amniotique du ventre maternel : « Ici, le bruit de la mer est beau 

comme une musique […] la mer est belle et bien douce (17) ».   

          La mer est le monde maternel bienheureux appelant irrésistiblement 

Alexis vers les larges, surtout la nuit où tout est silencieux. Les vagues qui 

peuplent l’imagination de l’enfant l’invitent vers l’inconnu, essence de toute 

initiation, d’où cette manie de ne pas dormir la nuit en essayant de les 

rejoindre. Cette attirance nocturne est guidée par l’ouïe, tandis que pendant la 

journée ce sont la vue et le toucher de l’eau maritime qui interpellent le plus 

Alexis. En effet, le contact physique avec l’eau se révèle doux et bienfaisant, 

loin de tout danger ou d’agressivité.  Avec  « le bleu très doux de son 

regard  (28)» qui parle à son âme, et ses qualités, Mam contribue implicitement 

au rapprochement d’Alexis avec la mer.  A ce sujet, Bolle (2015) explique la 

préférence de Le Clézio pour le terme « mer » : « Pour désigner l'élément 

marin, Le Clézio préfère le mot « mer » à celui « d'océan », c'est surtout que 

son genre implique la féminité et l'assimile donc à un être humain, à une mère 

entre autres. » 

           Ainsi, entre la mer et la mère s’instaure non seulement, un rapport de 

ressemblance et d’harmonie, mais aussi de complémentarité : Mam initie ses 

enfants aux rêves, à la tradition, aux contes, aux mythes et c’est la mer qui 

ouvre ses bras à l’enfant assoiffé de liberté pour lui donner accès aux images 

mythiques de l’Argo et ses héros. 

 

II.  Les adjuvants du monde mythique d’Alexis  

Deux figures accompagnent favorablement l’enfant Alexis : sa sœur 

Laure et son ami Denis. La première jouera un grand rôle dans l’élaboration 

de son quotidien familial rêveur et mythique et soutient plus tard son premier 

voyage qui fonde toute son initiation ultérieure. Le second est son modèle et 

son initiateur qui marquera ses premières expériences aquatiques en général et 

son baptême de mer en particulier.  

 

● Le milieu édénique de Laure et d’Alexis  

Laure représente l’anima de l’enfance d’Alexis. Par son rôle auprès de 

son frère, elle complète le tableau édénique du Boucan en participant aux jeux 

de la nature et aux leçons bibliques de la mère. Elle est le premier esprit 

féminin proche de son âge qui le comprend et partage avec lui les douleurs, 

les peurs et aussi les moments du bonheur enfantin au milieu du jardin et aux 

bords des rivières. Elle témoigne des premiers rêves de son frère en l’aidant à 

surpasser beaucoup d’angoisses et de souffrances.  

          En effet, l’instruction maternelle dispensée à ces deux enfants éveille en 

eux la dimension mythique de la vie. Le monde biblique est là avec tous ses 

récits merveilleux qu’adorent habituellement les enfants. Prodigués par une 
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mère si douce, ces récits versent dans leurs cœurs l’amour de ces mondes 

extraordinaires où les bons triomphent après les épreuves. Alexis était attiré 

par l’histoire de Jonas et la baleine, tandis que Laure préférait « les 

commencements, la création de l’homme et de la femme, et l’image où l’on 

voit le diable en forme de serpent avec une tête d’homme, enroulé autour de 

l’arbre du bien et du mal. C’est comme cela qu’elle a su que c’était l’arbre 

chalta qui est au bout de notre jardin, parce qu’il a les mêmes feuilles et les 

mêmes fruits. Laure aime beaucoup aller jusqu’à l’arbre, le soir, elle monte 

dans les maîtresses branches et elle cueille les fruites à la peau épaisse, qu’on 

nous a défendu de manger. Elle ne parle de cela qu’avec moi (29)».  

Effectivement, la ressemblance entre les feuilles des arbres, l’interdiction des 

parents de toucher aux fruits de chalta, l’effraction commise la nuit et le 

tableau est parfait pour appliquer l’histoire illustrée de la Bible. Pour Laure et 

Alexis ce jardin est la métaphore du paradis originel. Quand ils grimpent sur 

les branches maîtresses de chalta en face de la mer, ils se sentent valorisés et 

libérés car « le schème de l’élévation et les symboles verticalisants sont par 

excellence des "métaphores axiomatiques", elles sont celles qui plus que toutes 

autres « engagent », le psychisme tout entier. Toute valorisation n’est-elle pas 

verticalisation ? 15». Cette ascension symbolique fait partie des signes avant-

coureurs chez Alexis du « désir d’évasion au lieu hyper, ou supra céleste…16» 

selon les propres termes de Durand qui explique l’influence de la verticalité et 

l’attirance innée vers l’ascension. Ainsi, l’arbre symbolise le relai idéal entre 

la terre et le ciel : chalta, arbre du bien et du mal, en est la preuve par sa 

référence biblique.  Il accompagne le frère et la sœur durant leur enfance et 

même au-delà car il représente leur lieu d’ancrage. En effet, la verticalité de 

l’arbre humanise l’homme en quelque sorte en l’éloignant de la terre pour le 

rapprocher matériellement et symboliquement de l’espace ouranien comme 

l’affirme Durand :  «L’optimisme cyclique paraît renforcé dans l’archétype de 

l’arbre, car la verticalité de l’arbre oriente d’une manière irréversible le 

devenir et l’humanise en quelque sorte en le rapprochant de la station verticale 

significative de l’espèce humaine.17» 

        L’emplacement du chalta au bout de ce jardin symbolique et en face de la 

mer renforce sa valeur qui restera dans l’esprit d’Alexis comme un phare. Il 

est là chaque fois que les enfants ont besoin de se réfugier dans leurs rêves 

surtout le soir sur les branches où ils se nichent pour écouter la musique du 

vent ou des gouttes de la pluie.  Dans cette symphonie des éléments, l’arbre 

leur donne accès à un monde libre, innocent et transparent à leur image.    

        Cet éden est le lieu idéal pour faire pousser les semences prodiguées par 

l’éducation maternelle car « la forêt est centre d’intimité comme peut l’être la 
 

15Gaston Bachelard, L’Air et les songes, José Corti, 1990, p.18. 
16 Gilbert Durand, Les Structures anthropologiques  de l’imaginaire, Bordas, 1969, p.141. 
17 Ibid, p. 391. 
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maison…18».  Alexis et Laure avaient l’impression d’assister à la naissance du 

monde car tout inspire les temps de la création. En réalité ce parc joue un grand 

rôle dans leur monde imaginaire puisque « le jardin est un symbole du Paradis 

terrestre, du Cosmos dont il est le centre, du Paradis céleste dont il est la figure, 

des états spirituels, qui correspondent aux séjours paradisiaques19».  

        Comme la maison du Boucan est le centre du roman, l’arbre chalta est le 

point d’attraction autour duquel évolue toute une constellation d’images 

édéniques. Le fait de le perdre égale la perte des repères. Sa présence équivaut 

à un cosmos, c’est ce qui est confirmé à la fin du roman quand Alexis retourne 

au Boucan à la recherche de son paradis perdu. Découvrant avec horreur la 

maison familiale effacée dans un décor de cataclysme dégradant, il ne rêve 

plus que de retrouver la trace de l’arbre du bien et du mal, emblème de son 

bonheur avec sa sœur auprès de leurs parents: « Il me semble que si je parviens 

à le retrouver, quelque chose du temps passé serait sauvé. […] Ici le monde ne 

connaît pas la faim, ni le malheur. La guerre, cela n’existe pas. L’arbre chalta 

tient le monde au loin, par la force de ses branches (317).» 

         Ainsi, cet arbre associé à la figure de Laure constitue le monde 

paradisiaque de l’enfance auquel Alexis est profondément attaché. Retrouver 

l’arbre comme seul témoin de ce monde en dit long sur le rôle de la sœur 

affectueuse qui a su aider son frère. En effet, Laure favorise la rencontre avec 

la mer : avec son attente chaque nuit et sa patience, elle couvait les rêves de 

son frère.  Leur affinité avec leur mère, leur attachement à leur Boucan et à 

leurs rêves réalisent ce début de cheminement. A Forest Side et en plein crise 

et afin de se consoler, le frère et la sœur luttent ensemble contre les oppresseurs 

de leur famille et rêvent d’entreprendre un voyage en France puis retourner au 

Boucan.  

         En réalité, après la mort du père, Laure participe activement à 

l’élaboration psychologique et matérielle du départ maritime de son frère. 

C’est pourquoi, elle est toujours présente dans l’esprit d’Alexis. En fait, 

chaque fois qu’il a l’impression d’avancer dans son projet, il a envie de 

partager avec elle ce qu’il découvre et ce qu’il fait comme par exemple quand 

il voulait lui envoyer l’image de beauté ressentie dans la vallée de son chantier. 

Aussi, quand il découvre le trou vide du trésor il pense directement à sa sœur 

qui s’est investie dans ce projet et il a peur de son regard et de son jugement.  

        Si Laure reste tout au long du roman la conscience familiale et celle qui 

ouvre la porte aux rêves, le jeune garçon Denis, par sa couleur et sa liberté, 

fait figure du bon sauvage qui transmettra à Alexis le goût de l’aventure 

aquatique. 

 
 

18 Ibid, p. 281 
19 Jean Chevalier, Alain Gheerbrant, Dictionnaire des symboles, Robert Laffont/Jupiter, 

Collection Bouquin, 1997.   
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● Le rôle de l’enfant Denis 

Le rôle de Denis, l’ami de l’enfance est illustré dans le baptême de la 

mer et les premières escapades dans la nature. Le sens de l’évasion est riche 

chez Le Clézio : tous ses héros sont en éternelles échappées. Toute initiation 

est déclenchée par une équipée. Avec les deux enfants elle s’exerce là où la 

rivière et la mer, l’eau douce et l’eau salée, se rencontrent à un endroit 

magique.  Les rites purificateurs pratiqués par Denis entre la mer et la rivière 

fascinent Alexis qui croira pour toujours dans la vertu purificatrice de l’eau et 

ses bienfaits physiques et psychiques : « Je nage longtemps dans l'eau si douce 

que je la sens à peine pareille à un frisson qui m'entoure. L'eau du lagon me 

lave, me purifie de tout désir, de toute inquiétude. (159) ».   En effet, il admire 

en Denis celui qui sait tout sur la nature et spécialement sur l’eau, rivières et 

mer : « J’aime Denis, il sait tant de choses à propos des arbres, de l’eau, de la 

mer. […] Les leçons de Denis sont les plus belles. Il m’enseigne le ciel, la mer, 

les cavernes au pied des montagnes, les champs en friche où nous courons 

ensemble (18-36).»   

Denis a les qualités d’un vrai précurseur : enseigner par l’acte, par la 

parole mais surtout par le silence, vertu qui caractérise les vrais initiateurs chez 

Le clézio et que nous verrons plus haut spécialement avec Ouma : « Il n’est 

pas comme les autres enfants, qui vivent dans les beaux domaines. Il n’a pas 

besoin de parler. Il est mon ami, et son silence, ici, à côté de moi, est une façon 

de le dire (53) ».   

En effet, Denis le noir, le libre, le sauvage a toutes les caractéristiques 

d’un personnage guide chez Le Clézio. Il représente ce qu’Alexis rêve de 

devenir implicitement. Il est pour ainsi dire son idéal à atteindre et l’image 

reposante à laquelle il aspire. Il jouera la fonction du semblable qui malgré son 

jeune âge, a un rôle déterminant dans la concrétisation des inclinations 

naturelles d’Alexis. D’ailleurs, le premier et le mémorable voyage initiatique 

vers l’île de Bénitiers représente le sommet de l’initiation avec Denis car il a 

tous les attributs de la première fois avec ses peurs, ses intensités et ses délices 

: 

« Jamais je n’oublierai cette journée si longue, cette journée pareille à 

des mois, à des années, où j’ai connu la mer pour la première fois. Je 

voudrais qu’elle ne cesse pas, qu’elle dure encore. Je voudrais que la 

pirogue ne cesse de courir sur les vagues, dans les jaillissements 

d’écume, jusqu’aux Indes, jusqu’en Océanie même, allant d’île en île, 

éclairée par un soleil qui ne se coucherait jamais (54). »  

          

L’inquiétude du père devant l’absence de son enfant met terme aux 

liens avec Denis et ouvre d’autres horizons à Alexis, désormais armé d’une 

expérience singulière qui fonde l’essentiel de sa vie. Pourtant ce monde de 

l’enfance est ébranlé par des événements destructeurs qui renversent la 
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quiétude de cette existence inconsciente de l’enfant et le rêve du départ 

s’impose comme une recherche de délivrance. Faut-il chercher les raisons de 

cette fuite vers la mer dans la relation conflictuelle avec la terre ferme ?  

 
III.  L’eau et le voyage fabuleux  

Le monde réel d’Alexis est composé de deux matières : la terre et l’eau 

dont le conflit latent est la base du déséquilibre qui cause la perte du paradis 

familial. Les forces obscures semblent du côté des terriens qui n’arrivent pas 

à reconnaitre les bienfaits de l’eau. Cette matière ouverte aux rêves accueille 

chaleureusement le protagoniste en détresse et l’emmène vers l’inconnu.    
 

● L’eau face à la terre  

L’histoire familiale est à la base du rêve du départ du protagoniste. 

Plusieurs facteurs nourrissent cette coupure avec le reste de la société qui fait 

naître chez Alexis le sentiment d’appartenir à un autre monde. D’ailleurs il a 

l’impression d’habiter un îlot car la maison familiale est souvent décrite 

comme une épave d’un navire immobilisé sur la terre ferme d’où les 

souffrances de ses habitants. Comme s’il fallait la débloquer en quelque sorte 

pour la faire revivre grâce à la mer : voilà son rêve implicite. Partir sur un 

navire c’est replacer le Boucan, en tant qu’entité spirituelle, au centre d’intérêt 

de la quête d’absolu  qui  ne serait possible qu’à travers la mer qui détient 

toutes les clés des mystères. 

L’expérience avec la terre ferme et ses représentants se révèle 

décevante : le premier contact avec l’oncle paternel Ludovic est chargé 

d’amertume. Cet être insatiable et sans pitié représente l’être matérialiste de la 

civilisation moderne. Selon Thomas (1997) « Alexis se sent comme le dernier 

survivant d'un Age d'Or. L'humanité en déclin- l‘île Maurice aux mains des 

Titans incarnés par l'oncle Ludovic. […] Alexis interprète les violents 

phénomènes atmosphériques comme des manifestations de la colère divine ». 

Cette opinion est basée sur la l’interrogation d’Alexis lui-même : « Est-ce 

parce que les hommes sont endurcis, comme dit mon père, et qu'ils mangent 

la pauvreté des travailleurs dans les plantations ? (74) ».  Cet homme sans 

scrupules veut monopoliser tous les biens, et tous les terrains même aux 

dépens de ses proches. C’est l’homme de l’or par excellence qui constitue la 

première entrave au bonheur familial à cause de ses pressions continuelles sur 

son frère. Il est le représentant des habitants de la terre ferme qui semblent 

dans leur majorité comme des êtres dépourvus d’humanité.  

 

● Les facteurs encourageant le départ en mer à la recherche du 

trésor 

         Le père d’Alexis, rêveur et idéaliste, est le premier initiateur grâce à 

son esprit ambitieux.   Son projet de centrale électrique met en valeur l’eau et 
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la lumière comme facteurs de progrès. C’est un héros qui périt en défendant 

l’intérêt de l’idéal contre les forces de l’hégémonie de la fortune de l’oncle 

Ludovic symbole de la voracité matérialiste aux dépens de la vie naturelle. La 

personnalité du père influence son fils surtout avec ses leçons sur les étoiles, 

et ses cartes des trésors cachées précieusement au fond de son bureau où 

Alexis se réfugiait pour rêver et espérer. Il faut dire que le regard paternel sur 

le monde a beaucoup inspiré l’enfant : son conflit avec les gens des grands 

domaines le met en garde contre la domination de l’intérêt privé. Lui au 

contraire, il a un projet qui profite à tous. En plus, ce rêve est basé sur l’eau de 

la Rivière Noire. Ainsi, l’eau apparaît comme la source d’un rêve familial qui 

est inséparable de l’intérêt commun de toute une région. La destruction de ce 

projet dénonce l’égoïsme des personnages qui tiennent les rênes du monde et 

monopolisent ses richesses.  Ludovic nuit au rêve familial car il possède le 

cours d’eau, en d’autres termes le sang de la terre et sa sève. 

En outre, ce père entreprenant et courageux, et malgré la modestie des 

moyens, est un grand rêveur qui croit aux signes du ciel et la position des 

planètes. En fait, les moments forts qui le réunissaient à ses enfants étaient 

quand il leur expliquait les mouvements des étoiles en leur ouvrant les yeux à 

l’imagination et aux mystères. D’ailleurs, son bureau était un lieu mystérieux 

qui cachait les plans d’un vieux rêve énigmatique : le trésor du Corsaire. Son 

fils était très intrigué par cette cachette et ses plans hermétiques qui ont nourri 

sa curiosité et son imaginaire. C’est pourquoi, et après le décès du père, il 

décide de suivre le même chemin en déclarant : « Le rêve ancien de mon père, 

celui qui a guidé ses recherches, et qui a hanté toute mon enfance, je vais enfin 

pouvoir le réaliser ! Je suis le seul qui peux le faire (154) ». En effet, cette 

filiation qui s’accentue avec la détermination de réaliser le rêve du père prouve 

son influence sur la suite des évènements.  

La vision paisible du Boucan contrastait profondément avec les 

alentours de cette demeure. Le petit Alexis part à la découverte du monde de 

son oncle Ludovic pour découvrir un vrai enfer. En fait, le pénible labeur aux 

champs de cannes à sucre était proche de l’esclavage : « Le matin, dans les 

champs immenses, les travailleurs et les femmes vêtues de gunny avancent 

comme une armée en haillons. Le bruit de serpes fait un rythme lent, régulier 

(308) ». Dès son enfance, le protagoniste découvre les misères et les conditions 

de travail de ces pauvres gens qui luttent pour survivre. Dans la chaleur 

insupportable auprès des chaudières de la sucrerie, il a eu son premier malaise 

et il a risqué de mourir étouffé mais il a été sauvé par une indienne. Le comble 

de la vision infernale se complète par les révoltes des travailleurs affamés qui 

incendient tout sur leur chemin et finissent par brûler le corps de leur manager 

dans la fournaise et c’est le choc suprême pour l’enfant Alexis qui croyait que 

toute la société était semblable au domaine familial. Alors, il s’est rendu 

compte que le mal existe et que le feu terrible le symbolise.   
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En réalité, à ce stade-là l’eau destructrice va ébranler la quiétude 

d’Alexis et complète la crise économique que la famille endurait. Le déluge 

qui survient et renverse la vie du Boucan est plus que symbolique pace qu’il 

est le signe du bouleversement des valeurs et de la chute. En effet, la mer se 

déchaîne et détruit les espoirs de la famille. La maison qui devient une arche 

bancale ne tient plus. Le déluge précipite le changement et une autre vie 

commence. La vision édénique est réellement anéantie et à jamais. Le monde 

ancien est effacé et un départ malheureux est mis en route. Le déplacement de 

la famille n’est pas un simple déménagement mais une descente en enfer où 

les épreuves sont au-delà des forces de ses membres. La pauvreté et la maladie 

sont les manifestations tangibles de cette dégradation qui fortifie chez Alexis 

la volonté de lutter. 

  

• Le départ sur le Zeta ou le mythique Argo 

La riposte d’Alexis à l’état de débâcle familiale est le voyage vers une 

destination fabuleuse à la recherche du trésor du fameux Corsaire. En fait, 

l’errance chez Le Clézio est souvent est une quête d’identité et une initiation 

où la figure de la mer est une constante car « l’eau nous invite au voyage 

imaginaire20 ». Par exemple, dans l’essai L'Inconnu sur la terre, Le Clézio 

écrit une véritable déclaration d’amour à la mer : 

 « J’aime la mer, c'est d'elle que vient la beauté réelle. […] Elle est le 

véritable acteur de ma vie, qui me dirige, me comprend, me nomme. 

Je suis son sujet, elle ne cesse de m’envelopper, d’agrandir mes limites. 

[…] C’est elle qui parle mieux, plus longtemps que le langage des 

hommes. C’est elle qui est au fond de nous, qui fait son bruit dans notre 

cœur, dans notre tête. Nous sommes en elle, nous sommes sur elle 

(pp.159-161).»  

          

Boulos (1999 : 224) explique parfaitement cette affinité particulière des 

personnages leclésiens avec la mer et souligne la profondeur spirituelle et 

matérielle qui caractérise leur lien avec cet espace aquatique :  

«La mer se présente comme un appel à l’homme […] l’appel venant 

d’une matrice universelle, d’un extérieur destiné à provoquer une 

rencontre entre le personnage et son être. C’est cette rencontre qui est 

au centre des romans de Le Clézio et qui explique la fascination des 

personnages devant l’immensité de la mer, qui explique aussi cet élan 

allant de la contemplation amoureuse à l’osmose totale.» 

            

Dans Le Chercheur d’or, Alexis ressent un attachement viscéral à l’eau 

depuis son enfance, les premières phrases du roman le prouvent : « Du plus 

 
20 Gaston Bachelard, L’Eau et les rêves, José Corti, 1942, p. 179. 
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loin que je me souvienne, j’ai entendu la mer […] Je l’entends maintenant, au 

plus profond de moi, je l’emporte partout où je vais […] Je pense à elle comme 

à une personne humaine […] Je l’entends, elle bouge, elle respire (13) ». Tout 

semble aimanté par la mer, même la maison familiale devient en quelque sorte 

un élément maritime, la vie revêt l’aspect d’un voyage au large d’où 

l’association entre les deux figures : la maison et le navire. C’est pourquoi, 

pour sauver le navire familial échoué, Alexis entreprend le voyage maritime 

afin de restituer le vrai bateau qu’est la maison familiale. C’est la raison pour 

laquelle la décision de partir sur le Zeta, duplicata de l’Argo imaginaire de 

l’enfance, est riche de significations : il veut renaitre et se fortifier, devenir 

capable de vaincre le monstre des malheurs qui a frappé sa famille, découvrir 

ce qui est caché et posséder le pouvoir pour faire revivre le Boucan familial. 

En fait, se livrer à l’immensité de l’eau équivaut la quête  car selon Bachelard, 

«  le saut dans la mer ravive, plus que tout autre événement physique, les échos 

d’une initiation dangereuse, d’une initiation hostile. Il est la seule image 

exacte, raisonnable, la seule image qu’on peut vivre, du saut dans l’inconnu. 

Il n’y a pas d’autres sauts réels qui soient des « sauts dans l’inconn21». Prendre 

le large n’est pas une fuite inutile d’une réalité hostile, mais un moyen fécond 

pour atteindre l’inconnu.   

Après la mort de son père, Alexis se consolait par le spectacle des 

bateaux en partance sur les quais. Les noms de ces bateaux le faisaient rêver 

de partir. Leurs noms seuls évoquaient tout un monde imaginaire. Ils étaient 

pour lui « les plus beaux noms du mode, car ils parlaient de la mer, ils disaient 

les longues vagues du large, les récifs, les archipels lointains, les tempêtes 

même. Quand [il les lisait, il était] loin de la terre, loin des rues de la ville, loin 

surtout de l’ombre poussiéreuse des bureaux et des registres couverts de 

chiffres (103)». Le navire, comme engin maritime, à lui seul, constitue une 

expérience hors du commun pour Alexis : le rêve qui est né avec lui s’est 

concrétisé avec le Zeta appelé parfois Argo en référence à l’aventure mythique 

des anciens héros de la mythologie grecque. En effet, lui aussi, il compte 

chercher la Toison d’Or mais d’une autre façon. La quête du trésor du corsaire 

réalise deux vœux : d’un côté, concrétiser le vieux rêve de son père et de 

l’autre, reconquérir la maison familiale du Boucan qui représente le paradis 

perdu et le bonheur espéré.  

L’expérience du voyage sur le Zeta est une révélation extraordinaire et 

une initiation : la première découverte d’Alexis est l’immensité de l’océan qui 

libère de tous les maux terrestres : il fuit la cale et préfère le dos du navire ou 

le contact est libre avec l’air, l’espace et le ciel : « La nuit est si belle, sur la 

mer comme au centre du monde, quand le navire glisse presque sans bruit sur 

les dos des vagues. Cela donne le sentiment de voler plutôt que de naviguer, 

 
21 Ibid, p.222. 
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comme si le vent ferme qui appuie sur les voiles avait transformé le navire en 

un immense oiseau aux ailes déployées (127) ». Puisque « l’outil ascensionnel 

par excellence, c’est bien l’aile 22», le navire n’est plus qu’une créature 

mythique qui transporte magiquement les hommes vers des destins fabuleux. 

La magie de l’eau opère car elle détache l’être humain de ces conditions 

chthoniennes pour le rapprocher du monde ouranien : « L’homme est 

transporté parce qu’il est porté. Il s’élance vers le ciel parce qu’il est vraiment 

allégé par sa rêverie bienheureuse (180) 23». L’eau réalise des miracles au 

niveau de la perception. En effet, il y a un point de l’espace où la mer semble 

se confondre avec le ciel.  

          Autre dimension du pouvoir de l’eau est l’abolition du temps qui se 

minimise. Alexis se libère ainsi des limites spatio-temporelles : « Je n’ai 

jamais connu rien de tel. Cela efface tout, efface la terre, le temps, je suis dans 

le pur avenir qui m’entoure. L’avenir c’est la mer, le vent, le ciel, la lumière 

(132) ».  Avec l’eau, les confins terrestres n’existent plus, ainsi que le temps 

dépendant du principe chtonien se suspend pour devenir mythique. Le vide 

idéal dessiné par les éléments célestes crée un potentiel infini de rêves et de 

devenir qui est au cœur de l’initiation.  

         Tout ce qui entoure le voyage maritime invite à la poétisation des choses. 

Sur le Zeta, Alexis sort même de sa condition réelle et rejoint les héros 

mythiques de l’Antiquité.  La traversée n’est plus une destination seulement 

vers l’inconnu, mais aussi un pont magique qui transforme tous les passants, 

même la silhouette du timonier devient une source de toute une rêverie : « La 

nuit tombe, et je pense à la silhouette de   Palinuris, comme devait la voir Enée, 

ou encore Typhis, sur le navire Argo, dont je n’ai oublié les paroles, lorsqu’à 

la nuit tombante il cherche à rassurer ses compagnons de voyage […] A haute 

voix, je récite les vers de Valerius Flaccus que je lisais autrefois dans la 

bibliothèque de mon père, et pendant un instant encore, je peux me croire à 

bord du navire Argo (125) ». 

         Pour Alexis, entrer dans le monde mythique, c’est sortir de la réalité et 

ouvrir le chemin au changement. Ainsi la mer, cette étendue sacrée se 

transforme en un lieu dédié à l’initiation car elle éloigne de la réalité terrestre 

et se rend de ce fait idéale pour renaître.  C’est pourquoi, le voyage sur Zeta 

n’est pas un simple passage d’un lieu à un autre, c’est tout un monde nouveau 

qui accueille le protagoniste. Le navire, cette « demeure sur l’eau » selon 

Durand, est la source de « bien profondes rêveries 24»,  et il ajoute en citant 

Barthes25 : « Le bateau peut bien être symbole de départ ; il est plus 

profondément chiffre de clôture. Le goût du navire est toujours joie de 

 
22 Gilbert Durand, Les Structures anthropologiques de l’imaginaire, Bordas, 1969, p. 144. 
23 Gaston Bachelard, L’Eau et les rêves, José Corti, 1942, p. 180 
24 Gilbert Durand, Les Structures anthropologiques de l’imaginaire, Bordas, 1969, p.285. 
25 Roland Barthes, Mythologies, Seuil, 1957, p. 92. 
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s’enfermer parfaitement… aimer les navires c’est d’abord aimer une maison 

superlative, parce que close sans rémission…le navire est un fait d’habitat 

avant d’être moyen de transport26 ».  

        Dans ce microcosme typique qui remplace la demeure familiale pour le 

temps de la traversée marine, deux figures marines vont marquer Alexis : le 

capitaine et son timonier.  

         Le capitaine du Zeta, sera pour le temps du voyage le substitut du père. 

Ce dédoublement implicite du rôle paternel est renforcé par le fait que 

Brademer déclare avoir connu les parents d’Alexis et surtout le père au début 

de son mariage. Cette connaissance revêt un aspect symbolique car il perpétue 

le souvenir du père sur le Zeta.  Ce sens va se confirmer plus tard dans 

l’intention du capitaine de protéger et d’aider ce jeune voyageur qui part vers 

l’inconnu. D’ailleurs, la figure de Bradmer attire l’attention d’Alexis et 

enrichit son imaginaire. Autour du nom de ce marin expérimenté il imagine 

une constellation de symboles : serait-il le bras de la mer ? En fait, la première 

apparition de ce personnage fut très significative : il était presque collé au 

navire avec son siège fixé pour toujours sur la surface. Cet aspect connote un 

lien presque fusionnel avec la mer. Ceci ne se démentira jamais puisque le 

destin du capitaine sera intimement lié au sort de son navire. Cet homme enclin 

au silence accepte Alexis à bord et lui donne ainsi l’occasion de commencer 

un rêve ancré dans l’enfance. Il joue le rôle du père sur le Zeta car c’est lui qui 

conduit, décide et porte toutes les responsabilités de la navigation en écoutant 

paternellement et patiemment le reste de l’équipage.  Il est aux yeux d’Alexis 

un être chanceux car il a la possibilité de vivre, la plupart du temps, sur un 

navire en pleine mer sans être prisonnier de la terre ferme qui n’est pour lui 

qu’une halte de temps à autre. Il a la chance de diriger le Zeta ou plutôt l’Argo 

selon l’imagination du jeune homme. C’est pourquoi, il est le héros par 

excellence. Pendant cette traversée maritime, il va apprendre à Alexis la 

patience, la responsabilité, et le sens du réel. La navigation prend ainsi le sens 

symbolique de l’existence humaine : savoir naviguer c’est maîtriser les aléas 

de l’existence. D’ailleurs il lui propose de rester à bord et de travailler avec 

lui. Il se présente ainsi implicitement comme un modèle à suivre et se 

comporte en initiateur. En fait, l’acte de lui apprendre comment amarrer le 

navire et comment maitriser le gouvernail est d’une très grande éloquence.  

        Si le capitaine du Zeta apprend à Alexis comment exploiter positivement 

et utilement la mer,  le timonier va lui apprendre à la rêver à travers ses îles.  

En effet, pour Le Clézio « une île, c'est toujours la dernière borne avant l'infini. 

C'est toujours l'étrangeté. C'est la mer, alliée à l'étrangeté. On dit insulaire pour 

qualifier l'appartenance, mais l'insularité, au fond, qu'est-ce que c’est ? C'est 

le lancinant désir de sortir de l'île, à quoi tout l'horizon invite, de quelque côté 

 
26 Gilbert Durand, Les Structures anthropologiques de l’imaginaire, Bordas, 1969, p. 286. 
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qu'on se tourne » selon Ezine (2008). Effectivement, le timonier, cet être 

presque surnaturel qui « ne dort jamais (128) » reflète l’amour de Le Clézio 

pour les îles dont l’imaginaire s’est enrichit grâce à tous les contes et surtout 

les mythes qui racontent sans se lasser les aventures des héros et des marins 

car « l’inconscient maritime […] est un inconscient parlé, un inconscient qui 

se disperse dans des récits d’aventures, un inconscient qui ne dort pas 27». 

C’est pourquoi, il est difficile d’imaginer un monde marin sans récits et le 

timonier du Zeta en est un exemple : ses leçons implicites, sous forme de 

récits, sont d’une exemplarité incroyable.  Devant ce personnage, Alexis serait 

en face d’un homme qui s’est sacrifié pour l’amour de l’océan et ses îles. Ses 

récits extraordinaires, surtout celui de la découverte de l’île Saint Brondon à 

l’âge de dix-sept ans, expriment une passion débordée de tout ce qui compose 

l’univers marin.  Il relate son expérience devant ce lieu magique qui rappelle 

« le paradis terrestre, quand les hommes ne connaissaient pas le péché (122) 

». L’île est fortement présentée comme le symbole du paradis terrestre et le 

« centre spirituel primordial28»: « Là-bas,  l’eau est aussi bleue et aussi claire 

que la fontaine  la plus pure. Dans le lagon elle est transparente, si transparente 

que vous glissez sur elle dans votre pirogue, sans la voir, comme si vous étiez 

en train de voler au-dessus des fonds (122) ». La suite de la description 

confirme cette vision parfaite des choses qui provient avant tout de l’eau, 

«l’héroïne de la douceur et de la pureté 29» selon les termes de Bachelard. 

Ainsi, l’eau transparente purifie, allège et relie au ciel en devenant un monde 

originel qui détient le secret de la vie : 

 « Dans le lagon, il y avait tous les poissons de la création, ils nageaient 

lentement autour de notre pirogue, sans crainte. Et les tortues de mer, 

qui venaient nous voir, comme s’il n’y avait pas de mort dans le 

monde. Les oiseaux de mer volaient autour de nous par milliers […] 

Ils se posaient sur le pont du bateau, sur les vergues, pour nous 

regarder, parce que je crois qu’ils n’avaient jamais vu d’hommes avant 

nous. (123) ».  

          

Ce microcosme innocent, parfait et généreux représente véritablement 

un éden. Mais cette représentation paradisiaque est bouleversée par la phrase : 

« Alors nous avons commencé à les tuer (123) ». Et c’est la chute : l’homme 

apporte la mort au royaume de la beauté pure. C’est pourquoi Alexis, un peu 

plus tard, ne mangera sur le Zeta que du riz épicé car il avait horreur de la 

viande qui était la base des provisions des marins. En fait, les plaisirs de la 

nourriture font partie des labyrinthes du ventre dans lesquels les humains 

 
27 Gaston Bachelard, L’Eau et les rêves, José Corti, 1942, p. 207. 
28 Jean Chevalier, Alain Gheerbrant, Dictionnaire des symboles, Robert Laffont/Jupiter, 

Collection Bouquin, 1997.   
29 Gaston Bachelard, L’Eau et les rêves, José Corti, 1942, p. 205. 
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s’engouffrent avec leur excès : « Le ventre sous son double aspect, digestif et 

sexuel, est donc un microcosme du gouffre, est symbole d’une chute en 

miniature…30 ». 

        Aimer l’eau, c’est aimer aussi ses créatures. Thibault (2009 :140) croit 

que, pour Alexis, « les tortues sont des créatures sacrées de nature divine. Elles 

renvoient à l’origine du monde, bien avant l’apparition de l’espèce humaine. 

Le massacre est pour lui le symbole de l’esprit moderne, esprit nihiliste et 

matérialiste, prédateur et destructeur du milieu naturel divin ». C’est pourquoi, 

pour Durand « le végétarisme se trouve allié de la chasteté : c’est le massacre 

de l’animal qui fait connaître à l’homme qu’il est nu. La chute se voit donc 

symbolisé par la chair, soit la chair que l’on mange, soit la chair sexuelle, le 

grand tabou du sang unifiant l’une et l’autre (130) 31».  Ainsi, Saint Brandon 

symbolise l’île idéale, le microcosme qui représente la terre entière et  que les 

hommes ont profané par leur brutalité. Avec elle, c’est l’histoire de la création 

et son drame qui se répète.  Cette image emblématique se développera avec la 

guerre à laquelle Alexis sera un jour contraint d’y participer.  

 

IV.  La descente aux enfers   

Les souvenirs paradisiaques de l’enfance au Boucan et la traversée 

maritime sur Zeta s’opposent aux épreuves infernales qui guettent Alexis dans 

sa double confrontation contre le monstre de l’or et celui de la violence des 

hommes : la guerre. Le premier est le plus ardu à vaincre puisqu’il est 

invisible, tandis que le deuxième et du fait de sa visibilité foudroyante, Alexis 

en sort intérieurement victorieux. 

 

• La vallée des épreuves 

L’expérience terrestre se révèle décevante pour Alexis : la 

confrontation avec l’avidité des hommes va compléter sa pénible initiation. La 

recherche du trésor en elle-même est une expérience préliminaire pour 

découvrir les limites de la quête de l’or. Les circonstances de ses fouilles sont 

infernales ce qui est signe évidente de l’aspect chthonien de la démarche du 

protagoniste. La vallée qui va l’accueillir est loin d’être hospitalière : « Sous 

le soleil de midi » elle est « un endroit très dur, hostile, hérissé de pointes et 

d’épines » où il titube le visage brûlé par la chaleur et « les yeux pleins de 

larmes (178) ». Dans ce lieu infernal, Alexis a peur de mourir ignoré ainsi des 

hommes. C’est un lieu d’épreuves et de souffrances : « la soif, la faim, la 

solitude (183) » le terrassent et le laissent victime d’hallucinations et 

d’évanouissement. Il ne retrouvera pas connaissance que grâce à Ouma, la 

jeune manafe, et son petit frère Sri. Ainsi, l’expérience terrestre est pour lui un 

 
30 Gilbert Durand, Les Structures anthropologiques de l’imaginaire, Bordas, 1969, p. 131. 
31 Ibid 
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combat avec le monstre sous tous ses aspects. L’initiation se chargera de 

définir et d’harmoniser les liens conflictuels et énigmatiques avec la terre 

ferme.    

Depuis l’enfance il y a deux terres en quelque sorte : l’une idéalisée et 

paradisiaque symbolisée par le Boucan familial et l’autre monstrueuse et 

terrible représentée par l’affreuse réalité de l’humanité en crise. Pourtant 

Alexis espère découvrir un autre visage caché de la terre en fouillant dans ses 

entrailles. Il a l’impression que pour transformer le monde il faut posséder de 

l’or. La recherche du trésor est basée sur un principe implicite : la quête doit 

être à l’intérieur de la terre, mère de tous. La démarche d’Alexis est guidée par 

le désir de fouiller au plus profond du sein de la terre, là où le trésor du Corsaire 

est censé enfoui. Ceci exprime une attirance primordiale qui relie chaque être 

à ses sources.  Alexis descend dans « une sorte de puits ouvert en forme de fer 

á cheval […] et dont le couloir descend jusqu’à l’éboulis qui ferme l’entrée 

(210) ». Selon Thomas (1999) : « Cet enfouissement dans les entrailles de la 

Terre, espèce de retour au ventre de la mère pour trouver le coffre-fort du 

Corsaire appelé "caveau" se déroule dans un décor en gigogne: ce qu'il y a de 

plus précieux réside toujours au cœur de l'intimité la plus profonde ». Ainsi la 

terre-mère apprendra durement à Alexis que les secrets de la vie ne 

s’obtiennent qu’avec la peine et les douleurs et que pour tirer vraiment profit 

de son intérieur il faut savoir préalablement s’harmoniser avec les éléments 

qui le composent. La recherche du trésor du Corsaire est un faux dialogue avec 

la terre, c’est pourquoi son déroulement est éprouvant et insensé.   

La déception d’Alexis ne sera complète qu’avec une expérience plus 

atroce de la réalité chthonienne de l’existence humaine. Il connaitra la 

destruction et l’humiliation absurdes que les hommes imposent les uns sur les 

autres : la guerre. 

 

• L’enfer de la guerre   

        Le départ joyeux vers la guerre décrit par le narrateur est le signe de 

l’ignorance des êtres humains qui ne se doutent pas de ces affreuses 

conséquences. Par leur voracité et leur cruauté, les habitants de la terre créent 

leur propre enfer réel où les êtres sont transformés en victimes à bas prix, 

damnés de la terre sensée les couver et les faire vivre. Le sang, substance de 

la mort, remplace l’eau vivifiante. Dans un cadre de feu et d’incendies, la vie 

devient l’expression d’un « chaos de terre et d’arbres brûlés (254) ».  

Pendant la guerre l’eau claire n’existe plus. La boue, matière terrestre 

par excellence remplace tout et devient un bourbier de pièges et de tortures : 

« L’eau manque malgré la pluie. Nous sommes dévorés par les poux, les 

puces. Nous sommes recouverts d’une croûte de boue, mêlée de crasse, de 

sang (248) ». La chute est symbolisée par cet aspect cauchemardesque des 

tranchées qui puent la dégradation mortifiante de l’existence : « Pourquoi 

http://www.eujournal.org/


European Scientific Journal, ESJ                             ISSN: 1857-7881 (Print) e - ISSN 1857-7431 

January 2022 edition Vol.18, No.2 

www.eujournal.org   41 

sommes-nous ici, aujourd’hui ? Enterrés dans ces tranchées, le visage noirci 

de fumée, les habits en loques, raidis par la boue séchée, depuis des mois dans 

cette odeur de latrines et de mort (249 ». Les soldats qui ignorent les raisons 

de cette guerre sont charriés dans des « combats dans la boue à l’arme blanche, 

à la baïonnette, au poignard, les corps traînant au fil de l’eau, accrochés aux 

barbelés, pris dans les roseaux (250) ». En fait, « l’eau elle-même, dont 

l’intention première semble être de laver, s’inverse sous la poussée des 

constellations nocturnes de l’imagination 32» et se transforme en une vision 

horrifiante où la boue se mélange au sang des hommes  dans un  grand fleuve 

boueux qui rappellent le Styx : « Des fleuves de boue sous le ciel bas, des eaux 

lourdes qui charrient les débris des forêts, les poutres brûlées, les chevaux 

morts (268)». La pétrification généralisée de la terre annonce la dégradation 

psychique et physique des êtres humains : « … tous ces corps de femmes dans 

cette boue, dans l’odeur de l’urine et de la pourriture, avec ce cercle de feu qui 

brûlait jour et nuit autour de nous, cela nous a fait frissonner, nous a emplis 

d’horreur (251) ». Et comme « le sang n’est jamais heureux », selon 

Bachelard33 la vision infernale est au comble avec l’eau épaisse et lourde de 

la rivière « couleur de sang (262) » avalant les derniers combattants qui 

« glissent dans la boue, sur l’autre rive, tombent. Ne se relèvent pas (262)». 

La terre pervertie n’a plus sa solidité et devient « molle (263) » à l’instar de 

l’eau, privée de sa limpidité qui semble dénaturée par les débris chtoniens, 

signe de sa corruption. La vision finale est saisissante où Alexis sous le poids 

de la fièvre hallucine : « Il me semble que je vois le sang couler, sans s’arrêter, 

inonder les trous, les fossés, entrer dans les maisons détruites, ruisseler sur les 

champs défoncés, à l’heure de l’aurore (270)».  Dans ce monde en détresse, la 

liquidité néfaste s’impose comme signe diluvien et infernal et prépare le 

terrain à une nouvelle vision qui se développera avec le retour d’Alexis de la 

guerre.   

 

V.  Ouma, la reine des eaux et la renaissance finale 

Deux forces vont insuffler une nouvelle âme à la vie d’Alexis : Ouma 

et l’eau. En pleines épreuves, la jeune fille surgit mystérieusement pour le 

guider implicitement et graduellement vers son véritable bonheur au moyen 

d’une initiation douce et affectueuse. L’eau en colère de la fin se charge 

d’effacer le chantier des chimères afin de permettre une libération et une 

renaissance intérieure du protagoniste. 

 

 

 

 
32 Gilbert Durand, Les Structures anthropologiques de l’imaginaire, Bordas, 1969, p.252. 
33 Gaston Bachelard, L’eau et les rêves, José Corti, 1942, p.89. 
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• Ouma ou l’Anima 

Ouma, descendante des esclaves révoltés de Maurice, surgit 

énigmatiquement avec son petit frère Sri.  A l’origine, son peuple est rattaché 

aux montagnes. Habiter sur les cimes et se cacher des regards profanateurs des 

autres étaient l’expression de leur spécificité qui les relie plus au ciel qu’à la 

terre. L’enfant Sri témoigne de ces privilèges avec son mutisme et son rôle 

silencieux. Il accompagne sa sœur Ouma lors de la première rencontre avec 

Alexis.    

L’apparition d’Ouma fait jour au milieu d’un espace hostile, 

désertique, assoiffée et aride. Alexis souffrait de solitude et ressentait un grand 

besoin de guide et de compagne. Leur première rencontre fut une renaissance 

pour le protagoniste par le biais d’une gorgée d’eau. D’ailleurs, chaque fois 

qu’il est en danger, elle apparait et le sauve avec de l’eau de source, sa propre 

potion magique. La pluie s’avère le milieu favorable à leur rencontre. Ouma 

va se confirmer comme une créature des eaux par excellence. En effet, leur 

premier échange verbal, se fait sous la pluie, comme si l’eau véhiculait leur 

parole grâce à la fluidité des mots et du dialogue.  

Ouma revêt auprès d’Alexis, plusieurs aspects : Eve partenaire, femme 

initiatrice douée de sagesse. Avec son peu de parole, sa peau métallique et 

luisante et surtout avec son regard de statue, elle apparaît sous l’aspect d’une 

déesse étrange liée à la vie saine et naturelle.  En effet, avec ses talents de 

nageuse, son harpon et son savoir-faire elle est la pêcheuse idéale et la 

maîtresse des eaux. Son agilité physique fait penser aux créatures mythiques, 

les Naïades. Sur les eaux ou au fond des eaux, elle est la même reine des 

vagues qui a su se familiariser avec son milieu. Elle est aussi la maitresse des 

sources et des rivières dont elle connait les secrets. Même dans les montagnes, 

elle est une créature magique qui surgit et disparait au grès de ses humeurs 

avec une vitesse presque surnaturelle. Malgré la fugacité et le rythme de ses 

apparitions, elle a su communiquer à Alexis beaucoup de ses idées en 

instaurant ainsi des liens forts qui les réunissent. Par sa sagesse et ses savoir-

faire, elle s’est rendue indispensable au protagoniste qui souffrait dans ses 

épreuves de toutes sortes. Alexis se rend compte de la nécessité vitale de la 

présence d’Ouma dont l’intermittence est loin d’être une entrave à son 

initiation, mais au contraire elle la fortifie. Dans ses absences Alexis la 

recherche éperdument car elle devient une partie de son évolution et de sa 

propre personnalité : « Pour la première fois depuis des années, je crie son 

nom : « Ou-ma-ah ! » Debout face à la montagne fauve, je crie : « Ou-ma-

ah ! » […] « Ou-ma-ah ! » Il me semble que c’est mon propre nom que je crie, 

pour réveiller dans ce paysage désert l’écho de ma vie, que j’ai perdu durant 

toutes ses années de destruction (292).» 

En fait, l’attirance entre les deux jeunes gens revêt un aspect 

énigmatique.  Le couple édénique Alexis-Ouma commence à se former dans 
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un milieu aquatique idéal, mais sur une terre ferme hostile : sécheresse, soleil 

brûlant, peurs, d’où les disparitions brusques d’Ouma et de son peuple. Ces 

conditions difficiles contre lesquelles lutte le couple évoquent la terre après la 

Chute, tandis que le vrai paradis est symbolisé par la mer. Ils semblent 

spécialement heureux au sein de l’eau. Tandis que la terre est, jusqu’à un stade 

avancé du récit, reste les lieux de la lutte contre le mal sous toutes ses formes. 

Même quand ils rêvent d’entreprendre un voyage, le projet qui les unit est un 

périple qui renoue avec leur paradis aquatique.   

Ouma, l’archétype de l’intelligence sauvage reste insaisissable : elle 

est un principe et une force, beaucoup plus qu’une jeune fille ordinaire. C’est 

la raison pour laquelle, la terre n’a pas réussi à les unirent. Elle est restée 

comme une entrave à leur amour à cause de plusieurs facteurs néfastes : la 

guerre, la quête de l’or et tous les préjugés qui sévissent dans la société. En 

effet, Ouma, cette créature bienfaisante refuse et fuit tout ce que l’égoïsme, la 

voracité et la bestialité des hommes inspirent comme les richesses matérielles 

et la violence.  Avec des mots clairs et simples elle dénonçait spontanément 

les sources du mal de l’humanité. Constatant les épreuves vécues par Alexis 

pour trouver un trésor supposé, elle s’adresse à lui avec des comparaisons 

inspirées de la nature : « Pourquoi cherches-tu de l’or ici ? […] L’or ne vaut 

rien, il ne faut pas avoir peur de lui, il est comme les scorpions qui ne piquent 

que celui qui a peur […] Elle dit cela simplement, sans forfanterie, nais avec 

dureté, comme quelqu’un qui est sûr (238) ». Elle continue : « Vous autres, le 

grand monde, vous croyez que l’or est la chose la plus forte et la plus désirable, 

et c’est pour cela que vous faites la guerre. Les gens vont mourir partout pour 

posséder de l’or (238-239) ». C’est pourquoi, Alexis cachait son intention de 

partir à la guerre : « Comment parler de la guerre à Ouma? Pour elle c’est le 

mal, je crois qu’elle ne me le pardonnerait pas, et qu’elle s’enfuirait aussitôt 

(239) ».  

Alexis et Ouma vivent l’amour naturel éloigné de tout préjugé et de 

toute possession. Ce couple libéré des contraintes de la société et qui s’est 

formé à l’écart de mauvaises influences des autres, s’est épanoui comme une 

fleur sauvage. Ils refont le récit biblique d’Adam et Eve sans le savoir en 

savourant l’essence de la vie et sa matérialité bénéfique qui vient de la nature 

et spécialement l’eau d’où cette sensualité épurée évoquée dans leur gestes 

simples et presque enfantins.  Tout cela s’exprime en parfait osmose avec les 

besoins élémentaires du corps humain : chaleur naturelle, sensation douce de 

l’eau, peau exposée au vent maritime, gestes de purification avec du sable 

chaud, nourriture simple dans un parfait respect de la nature et ses créatures. 

Effectivement, le couple vivait de pêche et de cueillette. Alexis fuit les 

tourments de la vie civilisée pour goûter la vie primitive car elle est plus 

proche de la nature humaine : « Nous avons vécu une vie sauvage, occupés 

seulement des arbres, des baies, des herbes, de l’eau des sources qui jaillit de 
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la falaise rouge […] Mes vêtements sont déchirés par les branches, mes 

cheveux et ma barbe ont poussé comme ceux de Robinson. Avec des brins de 

vacoa, Ouma a tressé pour moi un chapeau (324) ».  

La dernière rencontre entre Alexis et Ouma s’est déroulée la nuit, sur 

le sable et dans la mer qui témoigne de leur ultime plongée dans son sein : ils 

ont nagé longtemps « dans la mer noire sous la lune (313) » et pour se purifier 

ensuite dans l’eau douce de la rivière : « Puis nous retournons au rivage. Ouma 

m’entraîne jusqu’à la rivière, où nous lavons le sel de notre corps et de nos 

cheveux, étendus sur les cailloux du lit (313) ».  

Pour Alexis, Ouma est l’initiatrice par excellence. Par son 

discernement inné, fruit de sa jeune expérience naturelle et profonde, elle le 

guide avec douceur vers d’autres valeurs bénéfiques pour l’être humain. A 

travers ces gestes simples pour survivre et son savoir-faire inspiré de la nature, 

elle lui prouve que la vie est là, simple et accessible, et non ailleurs. Leur 

quotidien est le reflet sain et intelligent de la vie humaine : mettre le feu aux 

brindilles puis préparer les poissons n’est qu’une expression de l’amour dédié 

à la nature dans sa totalité (215).  

Ce n’est pas sa parole qui guide, c’est son action, ses actes dénués de 

tout artifice qui poussent Alexis à faire de même. La reine du silence et de la 

bonté lui procure l’essentiel des liens humains : l’affection, la sincérité, la 

spontanéité, le savoir réel des choses de la nature et surtout l’amour infini et 

inconditionnel. En effet, Ouma l’aimante n’a pas abandonné Alexis et l’a 

accompagné et l’a cherché partout jusqu’à la fin. Les entraves du monde réel 

se sont opposées à leur union mais eux ne se sont pas quittés.  

La perte d’Ouma est vécue par Alexis comme un drame, un 

accouchement d’un être nouveau, un état d’esprit qui marque une nouvelle 

existence. Il la cherche éperdument comme Orphée cherchant son 

Eurydice aux Enfers.  Dans les champs des cannes, emblème des lieux 

d’injustice, il la cherche en vain : « Je suis sûr qu’Ouma m’a vu. Elle me suit 

sans faire de bruit, sans laisser de traces. Je ne dois pas chercher à la voir 

(313) ». Il est tellement hanté par sa présence qu’il se croit possédé et 

ensorcelé. Il s’acharne à la retrouver. Même à la fin quand on refoule les 

pauvres dans des bateaux, il la recherche inutilement comme sa double, sa 

moitié sans laquelle il ne serait jamais le même. Ouma se confond finalement 

avec les éléments comme elle est apparue, avec le bruit de la mer, les eaux, les 

vents et les montagnes. Elle retourne d’où elle est surgie comme une créature 

de rêve après avoir accompli son rôle merveilleux.  

Ouma intervient favorablement dans la vie d’Alexis pour l’aider à se 

construire. Elle devait s’en séparer physiquement pour lui permettre de 

s’épanouir indépendamment d’elle. En fait, Mananava témoigne du départ 

ultime d’Ouma qui ressent le besoin de s’en aller et disait : « Un jour, je 

partirai… (325) ». Enfin, elle part silencieusement, exactement comme elle 
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était apparue. Alexis refuse de croire à son départ définitif : « Chaque jour je 

l’attends, près de la source où nous allions nous baigner et chercher les 

goyaves rouges. Je l’attends en jouant de la harpe d’herbe, car c’est comme 

cela que nous étions convenus de nous parler (327) ». 

La victoire finale d’Alexis sur la disparition volontaire d’Ouma est 

incarnée par l’intégration de ses qualités dans sa propre personnalité dans un 

long processus d’individuation.  

 

• Le déluge bénéfique et la renaissance  

Armé de l’initiation avec Ouma et fortifié par ses propres expériences 

terrestres, Alexis est prêt maintenant à assister à la renaissance d’un nouveau 

monde épuré et plus adéquate pour signifier la réussite de sa quête. L’eau 

comme toujours sera là pour jouer son rôle fondateur dans le façonnement de 

son profil définitif. L’eau,  cette matière aux pouvoirs magiques, sait quand il 

faut créer et quand il faut supprimer et effacer et cela est marquant dans Le 

Chercheur d’or : si le premier déluge au Boucan débute la période de 

destruction négative qui pousse Alexis à partir, le déluge final à l’Anse aux 

Anglais régénère sa vie et tourne la grande page des épreuves et de l’initiation. 

L’eau diluvienne est signe double : néfaste et bénéfique à l’image de 

l’ambivalence de l’eau et de sa richesse pour l’homme. Le dernier déluge 

décrit par Alexis comporte l’essence de la symbolique de cette catastrophe qui 

apporte la mort mais redonne au monde le pouvoir de se recréer pour le mieux 

d’où l’espoir d’une renaissance. Ceci faisait partie du mécanisme de 

l’initiation : le poids de la matérialité qui pesait sur la quête d’Alexis s’est 

effacé grâce aux forces déchaînées de l’eau. Les instruments de 

l’enchainement chtonien ont été détruits. Le chantier après le déluge devient 

méconnaissable : plus rien n’existe, tout s’enterre, surtout les plans et le 

théodolite. Les lieux d’un trésor possible se transforment en un royaume de 

rats en référence à la banalité des choses matérielles. Les rats étant les animaux 

chtoniens et thériomorphes par excellence.  

Après cet affrontement titanesque entre la cupidité de la terre et les 

forces purificatrices de l’eau, seules, la stèle et le tronc du tamarinier ont 

résisté : la première comme témoin des efforts d’Alexis et le second comme 

étant le lien entre la terre et le ciel. Le tamarinier est la continuité de l’arbre 

chalta de l’enfance au Boucan. Il est le signe que le protagoniste a pu garder 

le contact véritable entre les éléments et le cosmos. En effet, l’eau en colère 

emporte tout vers la mer. Elle pulvérise tous les déchets de la terre et la purifie.  

Si le premier déluge avait causé la perte du paradis perdu, le deuxième 

instaure les fondements d’un paradis psychique en mettant terme aux épreuves 

de cet aventurier, il le guide vers un éden réel et possible. Alexis constate qu’il 

n’a plus rien à cet endroit. En perdant la carte et les outils, faux moyens de 

recherche, il devient capable de redéfinir la nature de sa quête et les véritables 
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moyens de l’atteindre. La fin de l’initiation d’Alexis s’exprime à travers un 

nouvel état d’être, une sorte de renaissance.  Le retour de la guerre souligne la 

fin des illusions : 

« Depuis que j’ai compris le secret du plan du Corsaire inconnu, je ne 

ressens en moi plus aucune hâte. Pour la première fois depuis que je 

suis revenu de la guerre, il me semble que ma quête n’a plus le même 

sens. Autrefois, je ne savais pas ce que je cherchais, qui je cherchais. 

J’étais pris dans un leurre. Aujourd’hui, je suis libéré d’un poids, je 

peux vivre libre, respirer. A nouveau, comme avec Ouma, je peux 

marcher, nager, plonger dans l’eau du lagon pour pêcher les oursins. 

[…] Maintenant, je peux nager aussi loin qu’Ouma aussi vite. Je sais 

faire griller les poissons sur la plage, sur des claies de roseaux verts. 

Près de ma hutte, j’ai semé du maïs, des fèves, des patates douces, des 

chouchous. J’ai mis dans un pot de fer un jeune papayer que m’a donné 

Fritz Castel (299). » 
          

Cette déclaration résume les objectifs d’Alexis : se libérer de la 

matérialité néfaste qui l’étouffait. Respirer, c’est se mettre librement avec 

l’élément ouranien qui le guide et le rend capable de profiter des capacités 

aussi naturelles que la marche, symbole de l’harmonie et de la liberté avec le 

monde terrestre. Mais ce qui attire l’attention c’est le modèle de l’initiatrice 

Ouma qui excelle dans le domaine aquatique et préside à cette transformation 

bénéfique. C’est elle qui oriente l’objectif et définit la mesure de la 

compétence.  En effet, le bonheur et la satisfaction d’Alexis sont attachés à 

des aptitudes touchant la nage et la plongée qui donnent accès au monde 

mystérieux de la mer. C’est l’eau qui est la source de cette métamorphose. Les 

animaux marins se révèlent comme source de survie et de beauté incomparable 

loin de toute appréhension. 

Ainsi, au terme de cette initiation, l’eau est la base de tout 

rapprochement entre les créatures qui doivent veiller naturellement à leurs 

milieux respectifs. A cet effet, il suffit de se comporter naturellement en 

bannissant toute agressivité et toute convoitise sources des malheurs de 

l’humanité. Cultiver humblement la terre souligne la modestie que le mortel 

doit ressentir devant les éléments garants de la survie des hommes.  

La fin de la période d’apprentissage est symbolisé par la vision finale 

du Zeta échoué : il est cassé et immobile, épave brisé, « une carcasse d’un 

cachalot […] rejeté par la tempête (304) » il devient un être fabuleux dont le 

rôle merveilleux est fini. C’est le symbole de la fin de l’aventure d’Alexis et 

le commencement d’un nouveau monde.  Même Bradmer qui faisait corps 

avec son navire est porté disparu. 

Le retour final au Boucan scelle les liens avec le rêve : Alexis se 

rappelle de ses débuts et comme par magie il essaie de revivre tous les instants 
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magiques de son périple en rêvant de vivre loin de « la guerre des hommes » 

pour plonger pour toujours dans « le bruit vivant de la mer (333)». Alexis 

revient sur son passé, rêve d’un nouveau départ imaginaire : « J'irai sur le port 

pour choisir mon navire (333)".  Cette déclaration valorise la notion cyclique 

du temps en faisant un clin d’œil aux civilisations anciennes selon lesquelles 

l’histoire humaine s’écoule d’une manière périodique reflétant une excellente 

harmonie avec l’univers.  

 

Conclusion 

L’histoire d’Alexis mime le récit biblique du séjour édénique de l’être 

humain et sa chute symbolique dans la réalité éprouvante de la terre. Le Clézio 

le complète et propose une solution à travers une initiation longue mais 

efficace qui corrige les vices de l’homme moderne et le sauve de la matérialité 

nuisible et le plonge dans une " extase matérielle " bénéfique et adéquate avec 

sa nature. La perte du paradis originel est compensée ainsi par l’adaptation 

parfaite de l’être humain à sa condition physique avec ses réelles dimensions 

pour créer un paradis terrestre capable de le transporter vers une béatitude 

concrète en harmonie avec toutes ses aspirations cosmique en lui assurant un 

vrai contact avec le monde ouranien.   

En fait, le roman commence par : « Du plus loin que je me souvienne, 

j'ai entendu la mer (13)» et se termine par : « Il fait nuit à présent, j'entends 

jusqu'au fond de moi le bruit vivant de la mer qui arrive (333)», en substituant 

« le présent au passé», Le Clézio fait superposer la fin et le début et confirme 

ainsi la «structure circulaire»  de son récit en adoptant « une conception 

cyclique du temps» selon Acker (2003 :111-120) qui ajoute :   « La structure 

du roman fait cependant penser à un temps cyclique : le point d'arrivée 

(Mananava) est aussi le point de départ (l'enfant, au Boucan, rêve de 

Mananava) ; et toute la quête consiste à retrouver le bonheur initial ». Le bruit 

vivant de la mer de la phrase ultime du roman marque à jamais l’installation 

de la vigueur surgie de la mer-mère nourrice et déesse de toutes les 

manifestations de la vie. Alexis, à l’encontre du héros traditionnel, ne désire 

pas vaincre la nature, mais tout simplement être en osmose avec elle. C’est 

pourquoi, il ne veut pas commander à la mer, mais lui obéir et l’écouter et en 

faire partie. Le bonheur de maîtriser l’art de nager n’est pas seulement une 

sensation physique pure et simple, mais aussi un constat de réussir une 

initiation éprouvante. Apprendre à marcher, à nager, à respirer, à regarder, 

c’est apprendre à goûter la vie naturellement. Pour Alexis on ne saurait saisir 

le secret de la nature sans pouvoir connaître la joie de l’eau.  

Dès l’enfance, l’itinéraire initiatique du protagoniste fut guidé par les 

bienfaits de l’Eros qui préside non seulement à l’harmonisation de l’être avec 

son semblable mais aussi avec la nature aquatique qui est une histoire 

d’attirance et de fascination. Effectivement, Alexis est bercé par l’eau et 
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spécialement la mer qui encadre toutes ses fructueuses expériences dès les 

premières escapades, passant par le Zeta et son voyage vers l’inconnu, et 

l’épreuve ardue de la longue recherche du trésor jusqu’à la rencontre avec son 

Anima de l’âge adulte, Ouma. En réalité, le principe féminin l’accompagne 

dès le début jusqu’à la fin en allant croissant : sa mère symbolise la mer 

humanisée, Laure est la sœur des aspirations et des rêves de l’enfance, tandis 

qu’avec Ouma il réalise ses rêves liés à la nature et spécialement la mer et 

parachève ainsi son initiation.  

L’aspect biblique est accentué au début du récit où il est associé aux 

souvenirs familiaux. Quant au déluge, il marque la rupture avec le paradis 

perdu : qu’il soit maléfique ou bénéfique, il survient chaque fois qu’une 

renaissance s’impose. Il est le mot clé de tout changement qui dynamise et fait 

avancer la vie. Les références à la mythologie grecque se manifestent avec le 

voyage en mer et le l’objectif héroïque de la recherche du trésor. En plus, 

Alexis rejoint Ulysse dans sa quête de la vie bonne à travers un douloureux 

cheminement. Tandis que la figure de Robinson est souvent mise en valeur 

pendant les épreuves de l’Ance aux Anglais où il lutte pour survivre et 

continuer sa recherche dans un milieu hostile.   En fait, l’expérience avec la 

terre ferme se révèle difficile et éprouvante sans le secours de l’eau et ses 

bienfaits. A travers le cheminement de son initiation, Alexis est un être aux 

valeurs aquatiques : de l’eau de l’enfance, il passe à l’expérience chtonienne 

et ses conflits, l’or et la guerre pour retrouver enfin la voie véritable du 

bonheur.  Il est remarquable que le feu se manifeste avec la destruction et les 

crimes. Cet élément monstrueux n’est pas glorifié mais redouté. Il représente 

le danger et le dérive qui guette la civilisation moderne car la vraie vie et son 

avenir réside dans l’eau et non dans le feu et son industrie infernale reflétée 

par la vision finale de la misère humaine. 

Le contact avec la terre ferme et ses représentants se révèle décevant : 

les liens avec l’oncle paternel Ludovic est chargé d’amertume. Cet être 

insatiable et vaniteux représente l’être matérialiste de la civilisation moderne 

qui veut monopoliser tous les biens et tous les terrains même aux dépens de la 

famille de son frère. C’est l’ogre par excellence qui représente la première 

entrave au bonheur familial. Les champs de cannes à sucre sont la métaphore 

des injustices qui règnent sur la globalité de la terre. Les guerres scandalisent 

les hommes et trahissent leurs convoitises et leurs fanatismes. C’est pourquoi, 

Alexis, proclame la prédominance de l’eau et non du feu montré comme 

élément dangereux à maîtriser et à manier avec précautions, tandis que l’eau 

selon Bachelard est un « élément plus féminin et plus uniforme que le feu, un 

élément plus constant qui symbolisent avec des forces humaines plus cachées, 

plus simples, plus  simplifiantes34 ». 

 
34 Gaston Bachelard, L’eau et les rêves, José Corti, 1942, p. 7. 
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En effet, c’est l’eau  qui éveille l’enfance d’Alexis, le transporte, le 

berce et le fait rêver en lui promettant de sortir de l’impasse dans lequel il se 

trouvait sur la terre ferme. En plus, c’est l’eau qui témoigne de son initiation 

guidée par Ouma. Même si leur couple réel n’a pas duré, ses principes et ses 

valeurs se sont ancrés dans la personnalité d’Alexis qui réussit à se construire 

un monde inconsciemment rêvé très tôt. Il se rend compte que le paradis perdu 

tant recherché serait accessible du moment que l’être humain devient une 

partie intégrante de l’univers qui l’entoure. 

J.M.G. Le Clézio semble dire que chaque fois que l’humanité s’est 

opposée à la nature, elle est vaincue. En la défigurant pour ses propres intérêts 

ou ses propres vices, l’homme s’est dégradé car il a refusé sa propre condition 

comme étant un élément parmi d’autres. Seule sa fusion complète dans la 

nature matérielle peut lui procurer le bonheur.  Ainsi, l’initiation terminée, 

Alexis se rend compte que les voies secrètes de la terre sont arides et stériles 

sans le pouvoir fécondant, régénérateur et purificateur de l’eau qui favorise 

même l’accès au monde ouranien représenté par l’air et la lumière et le monde 

stellaire. En fait, l’idéal humain ne peut pas être détaché de la dimension 

cosmique de l’existence et comme l’écrit Durand : « Les eaux seraient les 

mères du monde, tandis que la terre serait la mère des vivants et des 

hommes35 ». 

D’après Le Chercheur d’or, si la terre ferme est la cité des épreuves, 

la mer est une terre enveloppée d’eau et d’espoir. Avant la terre il y avait l’eau 

car la première serait du côté de l’" avoir " et la seconde du côté de l’" être ".  

Le protagoniste se révèle comme un terrien à la recherche de ses origines 

aquatiques où toutes les créatures sont une seule catégorie vivante qui 

renferme le secret de la vie équilibrée, guidée et façonnée par l’eau. Alexis 

serait un Prométhée qui cherche non pas le secret du feu mais celui de l’eau 

pour le bienfait et le bonheur de l’humanité. 
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Résumé  

La présente étude s’est intéressée à la question du mode d’accès à la 

terre par les femmes du Nord, et celles Sud de la Côte d’Ivoire. Elle se propose 

de comparer les déterminants socioculturels de l’accessibilité différentiée à la 

terre chez les femmes Sénoufo et Akyé. La population ciblée pour l’étude 

menée entre Avril 2021 et Juin 2021 est constituée d’autorités coutumières, 

des leaders communautaires et des femmes résidentes ou non, et membres ou 

non des coopératives agricoles. La démarche sur laquelle s’est appuyée cette 

étude est de type qualitatif orientée selon la méthode comparative et conduite 

à l’aide d’entretien individuel, de focus groups et d’observation participante. 

La théorie comparative a été convoquée pour mieux faire la comparaison entre 

ces deux entités (femme du Nord et femme du Sud) et apporter un meilleur 

éclairage sur la question de leur accès à la terre. L’analyse de la question de 

l’accessibilité de la terre a montré que les femmes du Sud de la Côte d’Ivoire 

accèdent de plus en plus à la terre car les normes, règles et valeurs de cette 

société ont connu des mutations tendant à intégrer la femme dans le partage 

de la terre même si cela ne se fait pas de façon équitable entre l’homme et la 

femme. Chez les femmes du Nord de la Côte d’Ivoire, l’accès définitif à la 
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terre est quasiment impossible à cause de la rigidité des valeurs, normes et 

règles qui régulent cette société.  

 
Mots clés : Genre, accès à la terre, pesanteur, représentation, droit traditionnel 

Akyé, Sénoufo, Côte d’Ivoire
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Abstract 

This study looked at the question of how women in the north and south 

of Côte d'Ivoire access land. It compares the socio-cultural determinants of 

differential access to land among Senoufo and Akye women. The target 

population is made up of the customary authorities, community leaders, and 

women who may or may not be residents or members of agricultural 

cooperatives. The study was conducted from April to June. The approach of 

this study was qualitative and comparative, using individual interviews, focus 

groups and participant observation. The comparative theory was used to better 

compare these two entities (women from the North and women from the 

South) and to shed more light on the issue of their access to land. The analysis 

of the issue of access to land showed that women in the south of Côte d'Ivoire 

are gaining access to land because the norms, rules and values of this society 

have changed to include women in the sharing of land, even if this is not done 

in an equitable manner between men and women. Among women in the north 

of Côte d'Ivoire, definitive access to land is almost impossible because of the 

rigidity of the values, norms and rules that regulate this society.  

 
Keywords: Gender, access to land, gravity, representation, traditional Akyé 

law, Senoufo, Côte d’Ivoire 

 

Introduction  

Dans la plupart des pays africains, l’agriculture constitue l’essentiel de 

l’activité économique. Les femmes se sont impliquées dans l’agriculture afin 
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de booster l’économie de leur nation, celles-ci constituant une grande partie 

de la population économiquement active. En tant qu’agricultrices et ouvrières 

agricoles, elles jouent un rôle crucial pour assurer la sécurité alimentaire des 

ménages (Boto, 2012). « Dans de nombreux pays, le rôle des femmes dans la 

production agricole a augmenté ces dernières années suite à la migration des 

hommes vers les zones urbaines. Elles effectuent la majorité des activités 

agricoles, détiennent le tiers de l’ensemble des entreprises et représentent, 

dans certains pays, jusqu’à 70 % des employés » (Banque Africaine de 

Développement, 2015). 

Au-delà de leurs activités génératrices de revenus, ces femmes sont les 

principaux leviers de l’économie domestique et du bien-être familial, et jouent 

un rôle absolument indispensable parfois méconnu des dirigeants au sein de 

leurs communautés et de leurs nations respectives (Banque Africaine de 

Développement, op.cit.).  Malgré la présence de la femme dans toutes les 

activités agricoles ainsi que la fréquence de temps qu’elle passe dans les 

travaux champêtres, celle-ci dispose de droits très limités sur la terre pour la 

pratique de l’agriculture. Les femmes ivoiriennes du Sud et du Nord vivent la 

même réalité.  

La présente étude se propose d’appréhender, dans une analyse socio-

anthropologique, les raisons de l’accessibilité différenciée à la terre entre les 

femmes du Sud et celles du Nord. Elle est subdivisée en deux grandes parties : 

la première traite de la gestion foncière au Nord et au Sud de la Côte d’Ivoire 

dans les localités de Nahoualakaha et Torgokaha, d’Akoupé et de Becouéfin ; 

la deuxième partie traite de modes d’accès à la terre au Sud et au Nord du 

territoire ivoirien. Dans une perspective comparative, il sera mis en évidence 

les représentations associées à l’accessibilité des acquéreuses de la terre dans 

le Nord et le Sud ivoirien ; il sera également déterminé  les pesanteurs du droit 

coutumier foncier sur l’accessibilité différentiée à la terre des femmes Sénoufo 

et Akyé.  

 

1.  Méthodologie 

1.1.  Sites d’étude 

L’étude sur le genre et le mode d’accès à la terre des femmes dans la 

société Akyé et Sénoufo s’est déroulée dans les régions de la Mé et du Poro. 

Quatre (4) sous-préfectures ont été visitées : au Nord, les sous-préfectures de 

Korhogo et de Tiorognaradougou dont les villages de Torgokaha et 

Nahoualakaha ont été visitées. Au Sud, les sous-préfectures d’Akoupé et de 

Becouéfin ont fait l’objet d’investigations  pour la collecte des informations. 

Le choix de ces sous-préfectures et villages s’est opéré en tenant compte de  la 

forte participation des femmes dans le milieu agricole et leur disponibilité à 

fournir les informations utiles pour la réalisation de ce travail. 
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Figure 1 : Vue cartographique des zones de l’étude 

Source : BNET, 2018 

 

1.2.  Collecte des données 

La méthodologie a pour axe de référence scientifique le 

développement rural lié à la question du changement social. L’approche socio-

anthropologique permet de cerner les modes d’acquisition de la terre par les 

acteurs, en particulier les rapports entre les femmes et leur milieu social. 

Recherchant la qualité du discours des acteurs, la recherche a opté pour une 

démarche de type qualitatif, avec des techniques d’enquête comme  

l’observation participante, l’entretien semi-directif. Dans les quatre localités 

enquêtées, 54 acteurs ont été interrogés, et  le principe de la saturation des 

informations a été observé. Ces acteurs sont répartis comme suit : 4 autorités 

villageoises, 4 présidents des jeunes, 4 chefs de famille, 6 femmes ménagères 

hors coopératives et 16 femmes des coopératives agricoles.  Il s’agit des 

coopératives de COOPAB.COOP.CA (5 femmes), COOPAAS d’Akoupé (5 

femmes) du Sud de la Côte d’Ivoire et des coopératives DJIDJA (5 femmes), 

WOWEDJO (5 femmes) au Nord ivoirien. En plus de ces entretiens, deux 

focus groups de 20 personnes ont été réalisées dans chaque localité avec les 

femmes acquéreuses ou en quête de terre pour la pratique d’activité agricole. 

Pour l’analyse des données, il a été procédé à la retranscription intégrale des 

entretiens réalisés avec les différents acteurs puis à une catégorisation des 
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idées.  À partir de cette retranscription, une analyse du contenu du discours 

des enquêtés a été réalisée. 

 

2.  Résultats de l’étude 

2.1.  Gestion foncière et modes d’accès traditionnels 

2.1.1.  La gestion foncière au Nord et au Sud de la Côte d’Ivoire  

Comme dans la plupart des sociétés traditionnelles africaines, la 

gestion foncière est purement masculine. À Nahoualakaha et Torgokaha, cette 

donne est avérée ; la gestion de la terre est considérée comme une affaire des 

hommes, les femmes n’y interviennent pas. Dans ces villages, le terroir 

villageois est géré de concert par le chef du village et le chef de terre. Ils sont 

les garants du patrimoine foncier. L’attribution de la terre familiale ou 

communautaire à toute personne désireuse de terre pour une quelconque 

activité est du ressort des chefs de famille et les femmes ne sont pas 

convoquées. Certes, le chef de famille attribue les terres aux personnes 

désireuses, mais, le chef du village est informé de cette transmission de terre. 

Les femmes n’interviennent pas dans la gestion foncière, elles y accèdent par 

le biais des hommes. Monsieur S.K, chef de village de Torgokaha dit ceci : 

« Chez nous ici, ce sont les hommes qui donnent la terre à celui qui 

veut. Ce sont les hommes qui donnent la terre aux femmes, les femmes 

ne peuvent pas donner la terre et c’est comme ça depuis longtemps ». 

 

Cette affirmation permet de comprendre que la gestion de la terre par 

les hommes ne date pas d’aujourd’hui, elle a pris forme depuis que le peuple 

sénoufo existe et ne peut pas être changée. 

En ce qui concerne les villages d’Akoupé et Becouéfin, la gestion 

foncière est aussi du ressort des hommes et des femmes. Dans ces localités, la 

gestion foncière émane des chefs de famille. Bien qu’il existe des chefs de 

village et des chefs de terre, l’appropriation ou la distribution des terres est le 

devoir des chefs de famille ; le  chef du village n’intervient pas. De même, tout 

partage ou transfert de terre familiale ou communautaire se fait avec 

l’association des  femmes. Les femmes font partie de la gestion du patrimoine 

foncier. L’implication de la femme dans la gestion de la terre est récente. 

Avant, cela n’était pas possible, les femmes n’étaient pas associées. Une 

enquêtée, A.N, responsable des femmes, affirme en ces mots :  

« Dans notre village, c’est vrai que les hommes sont au-devant de la 

gestion de la terre mais ne peuvent pas donner la terre sans aviser les 

femmes, sinon ça va créer des palabres dans la famille ». 

 

On peut dire que pour le peuple Akyé, l’implication de la femme dans 

la gestion foncière permet de sauvegarder la cohésion  dans la cellule familiale.   
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 Au Nord, les femmes ne sont pas associées dans la distribution et le partage 

des terres tandis qu’au Sud, elles sont de plus en plus avisées et font partie 

intégrante de cette gestion foncière. Dans le Nord, la gestion de la terre est vue 

comme une question de genre et le prolongement de la suprématie des hommes 

sur les femmes alors qu’au Sud la gestion de la terre est perçue comme le 

maintien de l’unité familiale et de la stabilité sociale.         

 

2.1.2.  Modes d’accès à la terre au Sud et au Nord de la Côte d’Ivoire 

2.1.2.1. L’héritage foncier 

L’héritage est le principal mode d’accès à la terre dans le village de 

Becouéfin et d’Akoupé. Dans la société Akyé, la succession à l’héritage est de 

type matrilinéaire, mais dans son application elle prend la forme patrilinéaire. 

En effet, dans les années 1960 jusqu’en 1990 lorsqu’un chef de famille 

décédait, le patrimoine foncier qu’il détenait était confié à son neveu utérin, 

c’est-à-dire au fils de la sœur aînée du défunt. Mais, aujourd’hui l’héritage 

foncier du défunt père est géré par ses enfants (filles et garçons). L’héritage a 

pris cette forme car aujourd’hui, lorsqu’un père décède, ce sont les enfants qui 

sont chargés de l’organisation des funérailles. Il arrive parfois que des filles 

qui ont un meilleur statut social prennent le devant des funérailles et gèrent 

toutes les dépenses. Ce qui fait que dans le partage du foncier, les femmes 

reçoivent aussi des portions de terre qu’elles exploitent à leur propre compte.  

A ce sujet, Dame A.B, de la coopérative COOPAB.COOP.CA de Becouéfin,  

dit ceci : 

«  Moi je n’ai pas eu la chance, j’ai perdu mon père et mon mari, mais 

ce qui est bon dans tout ça est  que j’ai bénéficié de la terre de mon 

père et de mon mari lors du partage du foncier. Actuellement je 

travaille d’abord sur la terre de mon père et j’ai deux hectares de 

cacao que j’exploite pour moi-même. Quand je vais finir d’exploiter la 

terre de mon père, je vais attaquer pour mon mari ». 

 

Le fait de permettre aux femmes d’avoir accès à la terre et de pratiquer 

l’agriculture ou les cultures de leur choix, permet à celles-ci d’être autonomes 

et de se réaliser. Il y a des femmes qui disposent de grandes constructions. Ces 

constructions sont les fruits de leur activité agricole. Dame Y.H, ménagère 

membre de coopérative, relève ce qui suit : 

« Ma mère a eu un seul enfant et le seul enfant c’est moi. Après le décès 

de ma mère j’ai hérité de tous ses biens. À cela je dis merci aux frères 

de ma mère qui ne se sont pas opposés. J’ai hérité d’une plantation de 

cinq hectares, l’argent reçu de la récolte de cette plantation me permet 

de scolariser mon fils et d’aider mon mari. Comme mon fils a fini ses 

études, je suis en train de voir comment je vais faire pour construire 

ma maison ».     
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De même, s’il arrive qu’une femme soit omise lors de la distribution 

du foncier, cette dernière réclame sa part d’héritage. Parfois les femmes 

convoquent leur frère ou oncle chez le chef de famille ou du village pour 

réclamer leur part d’héritage foncier. On constate ainsi que les normes et les 

valeurs traditionnelles des sociétés Akyé sont plus flexibles dans la gestion de 

l’héritage foncier. Les propos d’O.J, de la coopérative COOPAAS d’Akoupé, 

nous permettent d’étayer cette idée : 

« Après le décès de mon père, quand nous avons partagé la terre, il y 

avait un de mes grands frères qui voulait m’arracher ma place, il me 

disait que ma portion de terre était grande alors que je suis une fille et 

il a commencé à rentrer dans ma parcelle. Il disait aussi que les 

parents de mon mari ont assez de portions de terre et que mes enfants 

pourront bénéficier de ça. Je ne voulais pas alors je l’ai convoqué chez 

le chef du village. Le chef a pris ses notables pour aller  voir et quand 

ils sont arrivés, ils ont constaté que j’avais raison. Ces derniers ont 

bien délimité la parcelle à l’aide d’un piquet et depuis ce jour-là je 

jouis de cette portion qu’il a voulu m’arracher ».  

 

Contrairement aux femmes d’Akoupé et de Becouéfin, celles de 

Nahoualakaha et Torgokaha ont des difficultés dans l’accès à l’héritage 

foncier. Evoluant aussi dans un système matrilinéaire pur, l’héritage du père 

est confié à son neveu utérin, c’est-à-dire au fils de sa grande sœur. Cela 

s’explique par le fait que dans le fonctionnement de ce système, l’oncle 

maternel est le père réel (le père social légitime) de l’enfant. C’est l’oncle 

maternel qui s’occupe des neveux, les enfants n’héritent pas de leur père. À 

Nahoualakaha et Torgokaha, les femmes héritent exceptionnellement du 

patrimoine foncier, à condition qu’il n’y ait plus de descendant masculin dans 

la lignée ou la famille. Toutefois ce cas reste très rare. La plupart des femmes 

qui bénéficient de l’héritage foncier sont les femmes très âgées. Ces dernières 

lorsqu’elles gèrent le patrimoine foncier deviennent autonomes et arrivent à se 

réaliser comme celles d’Akoupé et Becouéfin. À Torgokaha, Monsieur S.T, 

un chef de famille  dit : 

« Moi-même qui vous parle, j’ai vécu ce cas. Après la mort de mon 

père ce sont ses neveux qui ont pris tout l’héritage, ils ont chassé ma 

mère et nous de la cour de notre père. La cour dans laquelle nous 

causons actuellement est ma propre cour. Je l’ai construite moi-même. 

Chez nous ici je ne parle pas d’ailleurs, les femmes héritent de la terre 

quand tous les hommes de leur famille sont décédés et que les garçons 

qui restent et qui doivent hériter sont encore petits ou sont des enfants 

». 
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Les propos de Madame O.N, présidente de la coopérative Djidja, 

viennent compléter celui de S.T : 

« Nous les femmes on souffre trop, une fois tu perds ton mari on te 

chasse toi et tes enfants de la maison, car selon les sénoufo, c’est 

l’enfant qui va chercher son papa. Quand cela arrive tu ne peux pas 

aller te plaindre quelque part parce que c’est comme ça, ça se passe 

ici ».  

 

Les propos des enquêtés permettent alors de dire que cette manière de 

faire émane des normes, des valeurs et des règles traditionnelles qui régulent 

la société sénoufo. Ces règles de par leur caractère rigide et transversal 

empiètent sur le droit des femmes et des enfants. Il faut aussi ajouter que plus 

les règles traditionnelles sont rigides moins les femmes ont accès à la terre 

pour le développement de l’agriculture. 

On conclut pour dire, l’héritage est un moyen d’accès à la terre d’un 

côté et de l’autre une sorte de positionnement et du respect de statut lignager.      

 

2.1.2.2. La donation 

À Akoupé et Becouéfin, le don est un mode d’accès à la terre assez 

utilisé. Il se fait généralement entre les membres de la famille et même à un 

étranger en guise de reconnaissance de ses bienfaits. Dans cette forme de 

donation, on assiste au transfert des droits fonciers d’un propriétaire terrien à 

certains membres de sa famille. Cette donation se fait entre père et enfants (fils 

ou filles), entre mari et épouses, entre mère et enfants (fils ou filles), entre 

frères et sœurs et entre le chef de famille et une tierce personne qui peut être 

un étranger, à condition que ceux-ci aient la capacité de mettre en valeur la 

parcelle de terre qui leur a été attribuée.  

D.A, membre de la coopérative COOPAB.COOP.CI, affirme:  

« Mon père de son vivant m’avait donné une parcelle de terre devant 

tous mes frères. Cette parcelle je l’exploite jusqu’aujourd’hui. Mais 

après sa mort, j’ai reçu un peu de terre pendant le partage du 

patrimoine foncier ».  

 

En ce qui concerne Nahoualakaha et Torgokaha, la donation de terre 

est très rare. Dans cette localité, la terre garde encore son caractère sacré. La 

terre est un bien familial, lorsqu’on la donne à autrui on perd totalement son 

droit de propriétaire et elle revient à un autre. Dans la société sénoufo connue 

comme société conservatrice, perdre son patrimoine foncier signifie perdre 

une partie de soi-même. Le mode d’accès des femmes le plus courant est le 

prêt de terre pour les besoins de subsistance. La terre ne peut être attribuée à 

un étranger sous forme de don dans cette localité comme on le fait au Sud. 
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Si au Nord la donation de terre est quasiment absente dans le système 

de relation familiale et est considérée comme une perte de bien familial, au 

Sud par contre, elle prend la forme de reconnaissance d’un proche ou parent. 

Cela permet de resserrer les liens de parenté et de maintenir la cohésion 

familiale. 

 

2.1.2.3. Le prêt de terre 

Le prêt de terre pour les besoins de subsistance est le mode d’accès le 

plus utilisé dans le Nord en général, et à Nahoualakaha puis à Torgokaha en 

particulier. Principalement ce mode d’accès permet aux propriétaires terriens 

de garder toujours leur terre, car un prêt se fait à titre provisoire et périodique. 

Une fois la période d’occupation écoulée, le propriétaire reprend sa portion de 

terre  et peut ensuite la prêter à un autre individu. On prête la terre à tout 

individu n’ayant pas assez de terre pour ses besoins de subsistance. Mais dans 

les clauses du contrat, il y a certaines cultures qui sont proscrites aux 

concessionnaires. Ces cultures sont entre autres l’anacarde, le coton, la 

mangue, en un mot les cultures pérennes. Ces cultures sont proscrites du fait 

qu’elles mobilisent le sol. Ainsi, le maraîchage demeure la forme la plus 

appropriée. C’est généralement dans ce mode d’accession à la terre que se 

trouvent les femmes de Torgokaha et de Nahoualakaha. Le prêt de terre y obéit 

à un processus traditionnel. En effet, les femmes demandeuses de terre se 

rendent chez le chef du village avec du bois de chauffe ou fagot. Ces dernières 

remettent le bois de chauffe au chef du village qui à son tour trouve un chef 

de famille afin qu’il prête une parcelle aux interessées. Les parcelles les plus 

couramment prêtées sont les bas-fonds. Sur ces terres, les femmes travaillent 

ensemble c’est-à-dire elles ont un champ communautaire, elles font 

uniquement les cultures vivrières (riz, maïs, patate etc.) et le maraîchage 

(oignon, tomate, choux etc.). Madame O.N, la présidente de la coopérative 

Djidja, livre : 

« Nous on travaille dans un bas-fond, il appartient à une vieille femme 

qui a hérité la terre parce que dans sa famille tous les garçons sont 

morts et c’est elle seule qui est restée. Avant de nous prêter le bas-

fond, nous avons donné du bois au chef du village. Il a intercédé auprès 

de la vieille femme qui a accepté de nous prêter le bas-fond. Ce qui est 

bon dans tout ça c’est que quand on récolte nos produits on ne donne 

rien à la femme parce qu’on a déjà donné du bois au chef du village. 

On fait seulement que du maraîchage et notre parcelle fait 2,5 ha ».  

 

Comme il a été mentionné un peu plus haut, le chef du village est le 

garant du patrimoine foncier. À Becouéfin et à Akoupé, le prêt de terre pour 

les besoins de subsistance n’est pas seulement l’affaire des femmes, car dans 

cette zone on prête la terre à tout individu n’ayant pas assez de terre pour ses 
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besoins de subsistance. Les clauses de prêt de terre avoisinent celles établies à 

Nahoualakaha et Torgokaha c’est-à-dire qu’il y a certaines cultures qui sont 

proscrites aux concessionnaires. Ces cultures sont entre autres le cacao, le 

café, l’hévéa, le palmier à huile etc., en un mot les cultures pérennes. Ces 

cultures sont entre autre le cacao, le café, l’hévéa, le palmier à huile, etc., en 

un mot les cultures pérennes. Ces cultures sont proscrites du fait qu’elles 

mobilisent le sol. Ainsi, la culture vivrière demeure la forme la plus 

appropriée. Dans certaines clauses de prêt, le demandeur de terre a l’obligation 

de donner une partie de sa récolte au propriétaire terrien et dans ces conditions, 

les clauses sont établies sans l’intervention du chef du village et de façon orale. 

Le prêt de terre se fait à titre provisoire et périodique, une fois la période 

d’occupation écoulée, le propriétaire reprend sa portion de terre et il peut 

ensuite la prêter à un autre postulant. Cependant, les femmes des coopératives 

d’Akoupé et Becouéfin ne se trouvent pas dans ce mode d’accès à la terre. 

Elles ont chacune leur propre parcelle et ne travaillent pas ensemble, c’est-à-

dire qu’elles n’ont pas de champ communautaire. Parmi les femmes 

interrogées à Becouéfin dans la coopérative (COOPAB.COOP.CA), deux 

exploitent chacune une superficie de 05 hectares de café et de cacao, une autre 

exploite  2,5 hectares de cacao et café. Deux autres exploitent chacune 02 

hectares de cacao, café et d’autres cultures telles que la banane, le manioc etc. 

Quant aux femmes d’Akoupé (COOPASS) quatre exploitent 03 hectares de 

café et cacao individuellement et  une exploitent chacune 01 hectare de cacao 

et de café. Ces femmes ont presque toutes hérité des parcelles qu’elles 

exploitent de leur parent ou mari, à l’exception d’une seule qui  a acheté sa 

terre sur fonds propres. 

Cette disproportion de superficies culturales entre les femmes 

d’Akoupé, Becouéfin et de Torgokaha, Nahoualakaha montre que celles des 

coopératives (COOPAB.COOP.CA) et (COOPASS) du Sud possèdent plus de 

terres culturales que celles des coopératives WOWEDJO et DJIDJA du Nord 

bien qu’elles évoluent dans le même esprit coopératif. Il faut également noter 

qu’il y a une différenciation dans les clauses de prêt. D’un côté la présence du 

chef du village et de l’autre côté son absence. En clair, le prêt de terre est vu 

au Sud et au Nord comme une sécurisation et un maintien de ressources 

patrimoniales mais aussi comme un signe de générosité et d’altruisme envers 

les autres.      

 

2.1.2.4. La vente de terre 

Dans la culture Akyé, la terre avait un caractère sacré. elle était 

inaliénable car elle appartenait à la fois aux générations passées, présentes et 

futures ;; Celui qui l’exploite en tant que dépositaire doit user des fruits de 

cette terre pour prendre en charge les problèmes des vivants et morts. De nos 

jours, on assiste à une désacralisation de la terre, elle a perdu son caractère 
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inaliénable et est devenu marchande. La vente  est un autre mode d’accès à la 

terre pour le développement de l’agriculture. Au Sud, ce mode d’accès est 

légion dans la zone d’Akoupé et Becouéfin. Elle survient lors des difficultés 

familiales telles que le décès et les cas de maladie. Les hommes décident de 

vendre les terres familiales pour résoudre les problèmes. C’est à travers la 

vente de terre que certaines femmes accèdent à la terre. C’est le cas de 

Madame A.J de la coopérative d’Akoupé : 

« Dans notre famille on n’a pas beaucoup de terre pour faire 

l’agriculture, alors j’ai fait un peu de commerce et quand j’ai eu un 

peu d’argent, j’ai acheté la terre d’un monsieur qui avait des difficultés 

et c’est cette terre qui me donne à manger aujourd’hui car je fais toute 

sorte de cultures dessus ». 

 

Concernant, les femmes de Nahoualakaha et de Torgokaha, elles n’ont 

pas cette opportunité d’acheter la terre. Dans cette zone, la terre garde encore 

son caractère sacré, elle est inaliénable. Elle ne se vend pas mais se prête. La 

société Sénoufo conserve fermement encore le caractère sacré de la terre. 

L’idée selon laquelle la terre appartient à la fois aux générations passées, 

présentes et futures, celui qui l’exploite en tant que dépositaire doit, en plus de 

bénéficier des fruits de cette terre,  prendre en charge les problèmes des vivants 

et des morts. Cela remet en cause l’accès à la terre des femmes. Dans 

l’idéologie des hommes en général, la femme dans un foyer est une tierce 

personne, elle n’est pas de la famille de l’époux. Alors, lui céder la terre est 

considéré comme une vente de terre qui ne sera plus profitable à la famille de 

l’époux qui risque de la perdre. Autrement dit, la  famille de la femme gagne 

en patrimoine foncier tandis que du côté de son époux c’est une perte définitive 

du patrimoine ancestral. La terre est vendue quand elle est lotie. En ce 

moment, elle peut se vendre à toute personne. Monsieur S.K, chef de famille, 

déclare ceci : 

« Chez nous ici on ne vend pas la terre aux personnes qui veulent faire 

des plantations, mais on vend les terrains lotis. Aujourd’hui presque 

tout l’espace qui entoure le village est loti  et il y a des étrangers qui 

ont acheté aussi pas pour faire des activités agricoles mais pour 

construire des maisons ». 

 

Au regard de ce qui précède, il peut être dit que dans la zone d’Akoupé 

et de Becouéfin il y a un effritement des règles culturelles sur le foncier, alors 

qu’à Torgokaha et Nahoualakaha les normes foncières gardent encore leur 

rigidité. En somme, la question de la vente des terres est considérée au Nord 

comme une désacralisation des normes  valeurs sociales et foncières tandis 

qu’au Sud, elle est vue comme une aliénation, un bouleversement des règles 

institutionnelles et foncières. 
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3.  Discussion 

La présente étude montre dans un premier temps que les femmes du 

Nord de la Côte d’Ivoire ont difficilement accès à la terre et cela est dû à la 

coercition et à la rigidité des hommes, des règles, des normes et valeurs qui 

régulent le champ social Sénoufo. 

Dans un second temps, l’étude révèle que les femmes du Sud, 

contrairement à celles du Nord, ont un accès facile à la terre. En effet, cette 

accessibilité facile des femmes du Sud à la terre est le résultat de l’effritement 

et de la flexibilité des règles, valeurs, normes et des hommes qui veillent sur 

les institutions, et qui contrôlent l’arène sociale Akyé. Dans un contexte 

Africain, en Côte d’Ivoire, l’étude s’apparente à celle réalisée par (Koné & 

Ibo, 2009), qui indexent la tradition comme étant à la base ou un élément 

favorisant les discriminations de genre, tout en confinant les femmes au rôle 

d’épouse, de mère, de nourrice et de main-d’œuvre familiale. En effet, quelle 

que soit l’aire géographique (Nord/Sud, savane/forêt), ethnoculturelle 

(senoufo/agni) ou sociale en Côte d’Ivoire, les femmes ont généralement des 

difficultés d’accès à la terre surtout pour la réalisation de cultures pérennes et 

pour l’obtention de revenus durables. Seulement 5% de femmes à 

Ferkessédougou et 30% dans la région d’Abengourou (50% à Niablé) 

possèdent une plantation ou un verger.  

De même, Gogoua (2015) aborde la question de la promotion et la 

protection des droits de la femme en Côte d’Ivoire, au niveau de l’excision, de 

la succession ou l’héritage et de l’accès à la terre. Pour elle, la propriété 

foncière en Côte d’Ivoire est régie par la loi sur le foncier n°98-750 du 23 

décembre 1998. Cette loi accorde l’égal accès à la terre aux femmes et aux 

hommes. Mais de fait, on note beaucoup d’abus et de discriminations à l’égard 

des femmes, situation fondée sur les croyances culturelles et traditionnelles. 

Par ailleurs, au-delà de la Côte d’Ivoire, Gbêtoénonmon (2017) 

dénonce également la complexité d’accès des femmes à la terre au Benin. 

L’étude met en relief l’exclusion de la femme de l’héritage foncier au Sahel et 

en Afrique de l’Ouest. Pour lui, malgré les avancées au plan juridique, la 

tradition et les pesanteurs sociologiques continuent de soumettre la femme 

(mère, fille et épouse) à de nombreuses discriminations en matière d’héritage 

foncier.  

Aussi, Mateso (2017) montre-t-il que dans un pays comme le Nigeria, 

les femmes représentent environ 60 à 80% de la main-d’œuvre agricole. 

Pourtant, ce sont généralement les hommes qui prennent les décisions 

importantes concernant la gestion des exploitations. Les terres n’appartiennent 

qu’aux hommes. Les femmes peuvent seulement les cultiver. La loi coutumière 

les exclut totalement de la propriété foncière. Il affirme également que les 

femmes reconnaissent aussi que la terre étant une propriété collective qui se 

transmet de chef de famille à chef de famille, il est impossible pour une femme 
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vivant en milieu rural au Mali de posséder des terres qu’elle peut exploiter à 

sa guise. 

De plus, la FAO (2010) met en relief que les inégalités entre les sexes 

concernant les droits à la terre sont généralisées. Non seulement les femmes 

ont moins accès à la terre que les hommes, mais leur accès est aussi souvent 

restreint à ce qu’on appelle les droits fonciers secondaires, ce qui signifie 

qu’elles détiennent ces droits par les membres masculins de la famille. Les 

femmes risquent donc de perdre leurs droits en cas de divorce, de veuvage ou 

de la migration de leur mari. Les faits montrent aussi que les parcelles des 

femmes sont généralement de plus petite taille et de qualité inférieure. 

Cependant, certains auteurs évoquent une atténuation de la difficulté d’accès 

des femmes à la terre. Affessi et al (2017) dans leur étude montrent que le 

système « abouya-achi » a déconstruit les rapports entre les membres du 

lignage autour de la terre, rapports qui étaient autrefois basés sur la servitude 

de la gent féminine du fait de la tradition. Ce système « abouya-achi » a servi 

d’éveil de conscience aux femmes du milieu rural Akyé qui réclament de plus 

en plus leur droit de propriété foncière. Pour eux, cette nouvelle forme 

d’exploitation de la terre est donc un antidote pour corriger la discrimination 

faite à la femme depuis longtemps quant à son accès à la terre pour 

l’agriculture. Ainsi, ce nouveau mode d’accès (système abouya-achi) permet 

à la femme d’être propriétaire de plantations donc de la terre sur une durée 

indéterminée. 

Dans ce même ordre d’idées, Kimani(2008) explique que, si par le 

passé, les femmes n’avaient pas de droits fonciers directs, elles étaient 

cependant protégées par des traditions qui leur permettaient de continuer à 

avoir accès aux terres même après une séparation, un divorce ou la mort de 

leur époux. Il existait également des moyens d’arbitrage traditionnels auxquels 

les femmes pouvaient avoir recours si l’accès aux terres leur était refusé. Ces 

études s’apparentent à un volet de la présente qui montre que les femmes du 

Sud ont de plus en plus accès à la terre.  

De façon pratique on retient que le problème de l’accès des femmes à 

la terre est favorisé dans la plupart des cas par les valeurs, normes et règles 

traditionnelles qui régulent le milieu rural et nos sociétés. 

 

Conclusion 

La comparaison des modes d’acquisition de la terre chez les femmes 

Sénoufo et Akyé a permis d’une part, de connaître les représentations 

associées à l’accessibilité des acquéreuses de la terre dans le Nord et le Sud 

ivoirien, et d’autre part, de déterminer les pesanteurs du droit coutumier 

foncier sur l’accessibilité différentielle à la terre chez les femmes Sénoufo et 

Akyé. Alors si les femmes d’Akoupé et de Becouéfin au Sud ont un accès plus 

facile à terre et sur les terres qu’elles ont à leur possession, elles pratiquent les 
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cultures pérennes et vivrières ; c’est parce que dans ces localités, céder la terre 

à une femme est un moyen d’union et de consolidation des liens de parenté.  

Cependant, à Nahoualakaha et à Torgokaha au Nord, les femmes ont 

difficilement accès à la terre ; et sur les parcelles qui leur sont octroyées, elles 

font uniquement les cultures saisonnières ou vivrières. Dans la perception 

Sénoufo, céder la terre à une femme signifie l’attribuer à une personne 

étrangère, à autrui ; ce qui prend aussi le sens de perte de patrimoine ancestral 

et de soi-même. 

Alors on peut affirmer qu’au Nord, l’acquisition de la terre par les 

femmes est complexe du fait que dans cette aire culturelle, les valeurs et règles 

traditionnelles gardent encore leur caractère rigide et coercitif. À l’inverse, au 

Sud il y a une flexibilité dans l’acquisition de la terre par les femmes tout 

simplement parce que dans cette aire culturelle, on observe un 

décloisonnement des normes et valeurs traditionnels.   
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Résumé  

Cet article vise à révéler les grandes composantes de la rhétorique 

discursive lors du règlement de litiges fonciers en pays atchan (peuple ébrié 

situé au sud-est de la Côte d’Ivoire). Le jeu des échanges verbaux autour des 

lois coutumières sont le reflet d’une vision du monde qui met le bien-être 

communautaire au centre de toute préoccupation. Nous avons utilisé comme 

technique de recherche qualitative l’observation d’un fait socioculturel. Aussi, 

avons -nous assisté à une assemblée de notables, pour régler un litige foncier 

dans le village d’Akoue-djεmɛ. Le déroulé de cette procédure judiciaire 

coutumière a été transcrit, puis analysé selon l’organisation de la rhétorique 

discursive. Ce travail a permis de découvrir les trois grandes parties de la 

séance du règlement dudit conflit. La rhétorique du discours social atchan est 

faite de jeux intertextuels ponctués par des formules ritualisées et proverbiales. 

 
Mots clés : Rhétorique discursive, litige foncier, discours social, échange 
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Abstract 

This article aims at showing the major components of the discursive 

rhetoric during land dispute resolution among the Atchan community (The 

Ebrie people located in the South west of Cote d’Ivoire). The way of going 

about the oral communication talking about customary laws truly reflects a 

world vision that sets the community well-being as the prior preoccupation. 

The qualitative methodology is the one used. We took part in a gathering of 

dignitaries solving a land dispute in the Akoue-djεmɛ village. The event of this 

customary court has been transcribed and analyzed according to the discursive 

rhetoric organization. This study enabled us to discover the three major 

components of the sitting. The rhetoric of the Atchan social speech is made up 

with inter-textual games with rituals and proverbs. 

 
Keywords: Discursive rhetoric, land dispute, social speech, oral 

communication, grammatical culture 

 

Introduction  

Que la parole traditionnelle, notamment africaine, soit un art doublé 

d’un rituel, plus personne ne le conteste aujourd’hui ; surtout lorsque celle-ci 

est produite dans des circonstances solennelles, voire exceptionnelles.  « Le 

fait de n’avoir pas d’écriture ne prive pas pour autant l’Afrique d’avoir un 

passé, et une connaissance. », (HAMPATÉ BA, A., 1972 :22).  

Dans les sociétés africaines, en effet, tout particulièrement en pays 

atchan, la parole est définie comme une pratique relevant d’un code marqué 

par des exigences conventionnelles, sous l’aspect de règles et de procédures. 

Les contraintes s’y attachent et il est difficile d’y échapper, sinon l’on se 

verrait  rappeler à l’ordre, parfois même au moyen d’une « amende », en 

nature ou en argent ou d’une sanction disciplinaire sociale…Cela est observé 

dans certaines situations telles les assemblées rituelles, lors des fêtes de classes 

d’âges, de génération, et de différents ou litiges… 

Une telle situation requiert, pour l’utilisation de la parole, un art d’une 

grande habileté, d’une extrême efficacité ; toutes choses qui donnent à la 

parole son caractère sacré puisqu’elle est la croyance, elle remonte aux 

Ancêtres, ceux-ci sont proches de l’être suprême. 
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L’exposé qui va suivre tentera, en guise d’illustration  de montrer  les 

différentes grandes étapes de la réalisation de la parole en pays atchan, lors 

d’un règlement de litige foncier entre les membres d’une même famille. Il 

s’agira de mettre également  en relief, la rhétorique du discours social, enrichi 

de composantes et de spécificités culturelles du milieu de référence. Enfin, 

nous allons   déterminer, l’impact de la production de ladite parole dans son 

contexte, ce, en termes d’effets illocutoires et perlocutoires, au regard de 

l’analyse du discours. Magie et force, la parole exerce, d’une manière ou d’une 

autre un attrait certain sur les destinataires. 

Ce sera somme toute l’occasion de montrer, par un procédé 

d’insistance, l’actualité et l’intérêt plus que certain de l’oralité, art de la parole 

et somme de connaissances hérités des ancêtres.  

 

I.  Une brève présentation de la culture atchan 

L’appellation atchan relève de la tradition de l’espace socioculturel et 

géographique des tchaman1. 

 « Le terme atchan désigne indivisément le pays, la société, la culture 

et l’ethnie des tchaman. »,(DJOKE, B., 2014 :36). Les tchaman venus du 

Ghana se seraient installés au sud-est de la Côte d’Ivoire, sur le littoral 

lagunaire (lagune ébrié) entre le XVème et XVIIème . Ils appartiennent à l’aire 

linguistique et culturelle kwa2. Les tchaman forment une société lignagère, 

organisée en génération et selon les classes d’âge. Les tchaman sont des akan. 

Ils partagent plusieurs éléments du groupe akan, les croyances traditionnelles, 

l’organisation sociale, socioculturelle et politique, l’habillement, l’art (le 

langage tambouriné). Cependant, les tchaman ne sont pas organisés en 

royaume, mais plutôt en chefferie. 

« Chaque lignage constitue une unité sociale. Le chef est censé 

représenter la famille ou se faire représenter par autre membre de la 

famille lors des manifestations (…) », (DJOKE, B., 2014 :41).  

       

Les tchaman sont matrilinéaires et l’attribution des prénoms n’est pas 

tributaire du jour de naissance comme chez les baoulé. Après la présentation 

de la culture tchaman, il convient maintenant d’aborder le cadre conceptuel, à 

travers les caractéristiques de la rhétorique discursive.  

 

 

 

 
1 « le terme tchaman (au pluriel), tchabio(masculin, singulier) et, tchabia (au féminin) avec 

sa « tcha » est d’origine « twi », soit akan. Le suffixe « man » désigne pays en langue « twi », 

(DJOKE Bodjé, 2014 :35). 
2 L’aire linguistique kwa couvre l’est, le centre et le sud-est de la Côte d’Ivoire. Elle est 

composée de deux sous-groupes (les langues akan  et les langues lagunaires). 
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II.  La rhétorique discursive 

      Le terme discours dans ce cadre, nous situe d’une part dans l’oral, 

précisément dans la compétence de l’oral avec ses caractéristiques. D’autre 

part, les contraintes de la situation de communication : une assemblée de 

notables qui doivent rendre un jugement à partir d’une procédure judiciaire 

coutumière, confère à ce discours une grammaticalité culturelle spécifique. 

« (…) si le texte est d’abord matière linguistique, il est aussi pratique de 

pensées, et objet culturel, socialement déterminé », ( BORDAS et AL., 

2015 :11). En effet, le réquisitoire et la plaidoirie sont donc mis en œuvre par 

les intervenants, qui cherchent à convaincre à travers un jeu d’accusation et de 

défense. La présence des adjectifs évaluatifs et les modalisations axiologiques,  

qualifient les actions en terme de causes justes, ou injustes, bien ou mal. Les 

modalisateurs de vérité émaillent ce discours, et permettent de former un 

jugement sur la vérité. Cette vérité est établie à partir des preuves techniques 

de la rhétorique. Les preuves peuvent être objectives, éthiques et pathétiques.   

Les actes de paroles mobilisés comme la narration, l’explication et 

l’argumentation3 nous plongent dans l’analyse du discours. « (…), le discours 

peut-être rapidement défini comme le résultat verbal concret de la prise de 

possession du matériau langagier par un sujet individuel », ou un groupe 

social, (BORDAS et AL., 2015 : 71). C’est un acte locutoire et illocutoire, un 

individu émet un énoncé avec une intention précise de provoquer des effets 

(l’acte devient alors selon BORDAS  perlocutoire).  

Par ailleurs, quelques aspects de l’ethnologie de la communication 

seront sollicités à travers la relation structurelle des interlocuteurs et l’emploi 

de formules ritualisées et proverbiales propres à la culture atchan. L’ 

organisation des échanges verbaux respectent les caractéristiques de la 

rhétorique, une certaine grammaticalité culturelle.  

La mise en place de l’auditoire traduit une certaine relation 

structurelle. En effet, la place ou le positionnement des principaux acteurs, 

révèlent les rôles à jouer au cours de cette interaction et le pouvoir à occuper 

dans les relations personnelles. 

 

III.  La méthodologie de la recherche 

    C’est une étude de type exploratoire et descriptif qui vise à faire 

connaître les procédures mises en place, lors d’une séance de tribunal 

coutumier. « La description peut constituer l’objectif même d’une recherche, 

par exemple dans une monographie d’un village, qui vise à faire connaître 

 
3 « L’argumentation serait indissociable de la rhétorique apparue au Ve siècle av. J-C, à 

l’occasion de procès destinés à restituer leurs terres aux habitants de la Sicile 

précédemment expatriés par une décision arbitraire. Corax composa alors le premier manuel 

consacré à la rédaction des plaidoiries et fonda par là même la rhétorique comme art oratoire 

destiné à convaincre un public », (BORDAS et AL, 2015 :138). 
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tous les aspects de la réalité du village. »,(N’DA, P., 2015 :23). Décrivons ci-

après le protocole de recherche. 

a) le choix du site d’enquête 

Le village Akoue-djεmɛ, avec 6500 habitants, est  situé à environ 12 

kilomètres d’Abidjan. Il a été choisi comme terrain de recherche, parce qu’il 

représente le haut lieu de la culture atchan. La facilité d’accès et la 

disponibilité du calendrier de la session de procédure judiciaire coutumière 

ont également été des critères déterminants de  choix.  

b) La composition de l’assistance lors du jugement coutumier 

l’assistance est composée des membres du tribunal coutumier, des 

plaignants et de l’auditoire, (parents-es et amis-es). L’assistance est estimée à 

une trentaine de personnes. Le tribunal est présidé par le conseil des notables. 

Une dizaine de personnes constituant  la notabilité du village étaient donc 

présents à cette audience : le chef de village, le chef des notables, le chef 

adjoint des notables, les porte-parole des classes d’âges, le secrétaire du 

conseil des notables, et des membres du conseil.  

c) L’enquête 

Le protocole de recueil des données s’est fait par l’observation d’une 

session de jugement coutumier qui s’est déroulé en mars 2021, de 18H à 

19H 30. Il faut signaler que, les sessions se déroulent tous les soirs de chaque 

vendredi4. Les faits et paroles au cours du déroulé de la séance de jugement 

ont été transcrits intégralement. Le type d’énoncés est donc narratif. Nous 

avons présenté la mise en place des principaux acteurs, le protocole ritualisé 

de la prise de parole et l’acte de jugement. 

 

IV.  Les résultats de l’étude 

Les résultats sont articulés autour de la mise en place, du déroulé de 

l’audience et de la décision de jugement. 

 

1.       Mise en place et préambule 

D’abord et avant tout, il convient de souligner la mise en place des 

principaux acteurs  

a) L’auditoire 

Celui-ci est composé surtout de deux groupes antagonistes. Ceux-ci 

occupent deux rangées, deux espaces distincts. Le décors fonctionnel et 

significatif, permet déjà la prévention de tout débordement éventuel. C’est dire 

que l’occupation spatiale est un langage bien fonctionnel et un symbolisme 

social de grande valeur significative : c’est déjà un puissant moyen et un 

facteur efficace de prévention et/ou de régulation du différend. Ledit auditoire 

est composé, outre les parties en conflits, des amis et connaissances désireux 

 
4 Les fêtes religieuses et autres cérémonies peuvent faire modifier  les jours d’audience. 
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d’assister à la séance prochaine. L’auditoire est donc déterminé par les 

antagonistes et leurs relations personnelles. Nous avons également le conseil 

du village. 

b) L’arrivée du conseil du village 

Le conseil est constitué de notables,  (akoubɛ-limây), c’est-à-dire  ceux 

qui gouvernent le village, ou les autorités administratives et politiques du 

village. L’arrivée de ce conseil se fait dans cet ordre. 

1) D’abord les « npkoman man » ou porte-parole, précèdent le chef des 

notables, devançant le chef du village (akoubɛ ote) celui qui, comme 

ATLAS porte le village, le garant administratif et politique qui, dès 

lors, clôt le cortège, la procession. Leur arrivée est suivie d’échanges 

de civilités. 

2) Les salutations et rituels de demande de nouvelles, dans la pure 

tradition atchan. 

 

Il s’agit là du « quoi  de neuf», de l’objet de la séance du jour (amaniεn) 

ou nouvelle du jour.  C’est au porte-parole qu’il revient ce rôle de demande de 

nouvelles. Pour la circonstance, la séance référencée se déroule le soir autour 

de 18h, il est donc question pour le porte-parole désigné (nbkômanwo), de 

conduire ce protocole. Il devrait tout simplement dire : « ndjuka a a », en 

forme elliptique qui veut dire le soir, c’est-à-dire les nouvelles du soir. 

Cette étape, en effet, qui constitue  la 1ère nouvelle, est adressée au plus 

jeune du groupe des plaignants. Il doit exposer très brièvement en quelques 

formules plutôt lapidaires l’objet de cette rencontre. « Il s’agit d’une 

salutation ou d’honorer un rendez-vous avec le chef. Il s’agit de se rapprocher 

de vous, du conseil pour une petite affaire, un sujet… ». 

Il faut noter qu’ à cette première nouvelle succède une seconde  : 

- Généralement après la deuxième nouvelle « ɛ̃ domon min hε », il peut 

avoir des variantes selon les circonstances, surtout lorsque l’hôte à qui 

l’on demande les nouvelles a effectué  un voyage, un déplacement ou 

a vécu un fait. L’on pourra donc dire « atchassi », « cassitεchε 

εmandjihε », ce qui signifie littéralement la route, le chemin, les 

nouvelles du lieu de provenance. Et la deuxième chose ? « qu’y a-t-il 

après les salutations annoncées ? ».  

- L’on entend souvent dire aussi « sɛ ̃ le n ɛ ̃ si tabrɛ»̃, c’est-à-dire, 

« l’homme ne marche pas d’un seul pied, il déplace l’un puis l’autre ». 

Toute chose pour inviter à passer à la préoccupation, à l’objet réel de 

la visite, après ces préliminaires rituels. Car il est admis que la parole 

comme art se prépare sans improvisation, elle s’annonce, s’énonce 

avec tact, mesure par un processus, une sorte d’euphémisme 

traditionnel pour éviter de créer un choc, une situation désagréable, 

inconvenant, ménageant ainsi les susceptibilités, les émotions qui 
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doivent être ainsi savamment gérées. C’est donc là une autre maîtrise 

de soi et la situation ambiante, qui recommande de procéder avec tact 

et prudence, même quand l’objet réel est connu ou semble l’être.  

 

2.  La procédure judiciaire coutumière 

     Le plaignant prend alors la parole pour formuler sa plainte, à savoir 

son frère aîné l’a exproprié de la parcelle de terre que leur père lui a léguée, à 

titre exclusif, un héritage dans sa dernière volonté. Il poursuit en affirmant : 

« néanmoins j’ai une immense dette de reconnaissance et de gratitude envers 

tous mes frères aînés, pour bienveillance et attention à mon égard depuis la 

plus tendre enfance jusqu’à ce jour en passant par l’éducation/formation et 

mon insertion socio-professionnelle. Mais pour moi tout cet élan de solidarité 

fraternelle ne saurait justifier un quelconque acte de dépossession de la part 

de ces derniers. Si c’était le cas, je demande à recevoir de ceux-ci, toute la 

facture des dépenses effectuées à mon sujet pour que remboursement soit fait 

sans délai», cf.  M, R. (le plaignant).  

Ả ces mots, le premier porte-parole, par un geste d’acquiescement 

jouant son rôle de facilitation et surtout de régulation, transmet le message 

reçu au deuxième, qu’il interpelle ; celui-ci à son tour, le transmet au 

troisième, et ce dernier au chef des notables. Chaque fois par la même formule 

ritualisée « hɛ maniε ».  

Ainsi  le chef des notables demande au porte-parole, en ces 

termes, « nkpan manho nkpômaman », de redonner la parole au premier 

intervenant (le plaignant) pour l’ultime communication par ces mots « lotε 

kroaan ». l’occasion est donnée au plaignant de donner des explications 

complémentaires afin d’épuiser toutes ses récriminations  pour prévenir toute 

interférence, tout chevauchement, voire toutes réactions intempestives tendant 

à interrompre le prochain locuteur. L’on lui demande dans ces conditions 

d’examiner au besoin de compléter, de tout exposer, de fond en comble, d’être 

sûr que rien n’a été oublié qui lui serait préjudiciable, car il ne lui sera plus 

concédé un autre temps de parole, celle-ci circule, elle prend son envol… 

Le plaignant prend de nouveau la parole pour ajouter ce qui suit : 

« Chaque fois que l’idée m’est venue de me plaindre, à ce sujet, je n’ai 

reçu pour toute réponse, de la part du plus grand de mes frères aînés 

que des reproches relatifs à l’éducation que je devais plutôt assurer à 

mes nombreux enfants, de mères différentes. Je lui ai fait savoir que ce 

qu’il dit est vrai, juste mais ce sujet n’est pas à l’ordre du jour… » cf. 

M,R. (le plaignant). 

      

Le porte-parole, pour s’assurer vraiment de la fin des propos, insiste 

par la formule « hε min ka ? », ce qui signifie littéralement, « ta bouche 

s’arrête là ? », ou encore « est-ce là le point de chute de ta bouche ? ».  
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  La réponse est affirmative, alors suit la procédure de transition par la 

formule d’échanges, « amaniε hoc, amaniε hoc, amaniε choo »,  entre les 

porte-parole de façon circulaire et à tour de rôle. Le dernier « amaniε choo » 

est à l’intention du chef des notables. 

La parole revient alors au frère-aîné, le prétendu expropriateur qui 

adresse ses remerciements à la notabilité, signe de civilités avant tout propos ; 

« je souhaite m’excuser, la parole est difficile », « abrveto coman, ale li le pan 

kubrἑ agnin brveto apȃsȃ romĩ a pa sa hε mĩ », « tout le monde n’est pas à 

l’aise à manipuler la parole en toutes circonstances, surtout devant un public 

quel qu’il soit ». Telle précaution oratoire n’est pas sans intérêt, de la part du 

frère aîné. Ce, pour extirper d’éventuelles arêtes, d’éventuels écarts 

langagiers, sur le plan formel notamment.  

Puis celui-ci en vient au vif du sujet :  

« permettez-moi maintenant, honorables notables, honorables 

membres du conseil pour l’occasion que vous me donnez de faire la 

lumière sur ce problème foncier familial crée de toutes pièces. Les 

propos du frère cadet sont une série d’erreurs et de contre-vérités. En 

voici quelques éléments de preuve. De nous deux qui est l’aîné ? 

Pourquoi c’est à lui que notre défunt père confie à titre exclusif la 

propriété du terrain, objet du litige de ce jour ? A-t-il assisté papa ? 

Était -il présent aux derniers jours, aux dernières heures de notre 

défunt père pour parler de la dernière volonté de celui-ci, en termes 

d’héritage foncier ? Qu’il nous donne la preuve de sa présence ! Pour 

quelles raisons lui et non un autre des frères pour jouir du droit 

exclusif de  cet héritage (adjahi), di ti kἑ un ni lɔ, c’est quand la biche 

s’est entourée de vertus telles la vigilance, la prudence, la 

patience…qu’elle devient âgée, qu’ elle s’assure un âge d’heureuse 

vieillesse », cf. M, J. (l’accusé).  

 

Le frère aîné, en utilisant cet énoncé proverbial, veut prodiguer des 

conseils à son cadet, mais vise surtout l’assemblée ; le proverbe pour susciter 

l’adhésion autour d’une vérité générale et philosophique.  

« Dans l’Afrique, le proverbe est utilisé pendant les séances de 

tribunaux populaires sous l’arbre à palabres, précisément entre les 

hommes. Ces séances sont de véritables joutes oratoires où l’on allie 

le verbe à la maîtrise orale. », (TOLA,T., 2017 : 27).   

« Ha nin ni wawwa nan », « que le frère cadet n’ait pas la 

préoccupation, l’obstination de celui qui cherche à se désaltérer avec 

un extrême  empressement, une hâte jamais égalée. Il faut de la 

patience, de la mesure et de la modération. Des investigateurs tapis 

dans l’ombre de la grande famille tirent les ficelles, spécialistes des 

conflits et des différends, ils le sont. Ceux-ci sont découverts à leur 
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insu. Pourquoi de telle déclaration mensongère du frère cadet ? 

Exposant en public, un fait strictement familial. Se soucie-t-il un 

instant de la mise en valeur du terrain paternel, comme tous les autres 

frères et sœurs. La preuve ! Je l’ai convié le 1er janvier 2014, en lui 

présentant les vœux traditionnels au téléphone, comme d’habitude, à 

joindre aux autres frères pour l’exploitation de la parcelle, en 

l’occurrence bâtir une maison familiale commune. Je lui ai même 

demandé une contribution financière de trois millions de francs CFA. 

Les témoins de  ce coup de fil, de cette conversation téléphonique sont 

encore vivants, par la grâce de Dieu. Mon frère a répondu par des 

éclats de rires, puis a relancé par ces mots : « combien de francs ? ». 

J’ai repris et insisté trois millions ! Depuis lors, mon frère a cessé tout 

contact avec moi. Plus de coup de fil, plus d’échanges fraternels. Pire, 

il m’évite, ne donne aucune suite à mes appels…Et, voilà 

qu’aujourd’hui, il me traduit devant le conseil des notables. Je dois 

ajouter que devant son silence, j’ai entrepris les travaux qui sont au 

stade de la finition, sinon à la toiture, pour être précis » cf. M,J. 

(l’accusé). 

       

Comme précédemment, les porte-parole ont demandé, « di mwa li 

pôh », « lo kroa a a »,  un temps de réflexion ; si d’aventure, il y avait des 

ajouts de compléments d’informations à prendre en compte pour évaluer la 

situation du différend familial. 

L’aîné a tout simplement ajouté ceci : « l’on ne peut être aussi ingrat 

comme le démontre mon jeune frère, si ce n’est mû par des mobiles inavoués ». 

« Amaniε, amaniε oo », fut scandé pour introduire et conclure comme au début 

de la relance de la procédure. 

Les porte-parole ont juste voulu poser des questions d’éclaircissement au frère 

cadet. Celles-ci sont résumés en ces points : 

- Le cadet reconnaît-il avoir été sollicité pour la mise en valeur de la 

parcelle référencée ? 

- La somme avancée de trois millions peuvent-ils couvrir une dépense 

de construction ? 

- Ne faudrait-il pas plutôt voir en cela une volonté de recherche de 

l’unité familiale ? 

- N’est-ce pas là pour le frère aîné un appel à une unité d’action dans la 

convivialité  pour maintenir la cohésion familiale? 

 

Ả l’ensemble de ces questions d’éclaircissement, le cadet a eu comme 

toute réponse, « je veux mon terrain et rien d’autre. Je n’ai nullement 

l’intention de perdre cet héritage foncier. », a-t-il assené. 
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Reprenant la parole, le premier intervenant parmi les n’kpômanman 

(porte-parole) invite ses pairs à poursuivre en disant : « abweto kale, lopan 

enin bweto han gε tɔ », «  le temps de la parole est arrivé, celui qui désire 

s’exprimer sur le sujet le peut maintenant ». 

La phase de délibération se fera selon le droit coutumier foncier atchan. 

« Toute société, si peu évoluée soit-elle, se donne des règles et des institutions 

qui se complètent et s’enrichissent au fur et à mesure que progresse son 

organisation et que les rapports entre les individus qui la composent 

deviennent plus complexes », (TOLA, T., 2017 : 71). 

 

3.  La délibération ou la décision du tribunal coutumier  

      Cette phase est d’une grande importance. Il laisse présager, sauf erreur 

ou omission, la décision finale. Ainsi l’un après l’autre n’kpômanman ont des 

propos tout à fait convergents, guidés par la sagesse atchan, qui prône 

l’apaisement pour une cohésion familiale, gage d’une paix véritable entre 

membres d’une famille issue de la communauté villageoise. 

En substance et dans une vision de synthèse, il n’est pas question de 

démolir les bases d’une construction largement entamée pour faire plaisir au 

jeune frère, qui se dit « héritier », désigné par le défunt père. Ce serait un 

fâcheux précédent, voire une grave menace pour la gestion du pouvoir dans le 

village, pour la société atchan. 

 

4.  Vers une conclusion du tribunal coutumier 

       Au moment de conclure, le chef des notables eut cette recommandation 

qui a fait l’unanimité, à savoir, « je demande, dit-il à l’aîné des aînés, au plus 

âgé des frères une ultime concertation familiale restreinte, sur la base de ce 

qui vient d’être dit, de procéder à un enregistrement des parcelles familiales. 

Il y aura bien un terrain non bâti pour le céder au frère cadet plaignant en 

compensation de la parcelle, objet du litige, pourvu que ce terrain soit dans 

le périmètre foncier du village d’Akoué-djεmἑ, sous l’autorisation 

administrative de notre chef bien-aimé »,  cf. A, A. (le chef des notables). 

Ces mots sont d’un trait de génie, une inspiration des ancêtres, 

s’exclama le public. Et le doyen du lignage d’affirmer, dans un soulagement, 

« lo bwe we nin we ղe ». C’est la parole attendue, c’est la parole que nous 

voulons entendre, « a bwe paya », a renchéri le porte-parole en chef 

« nkpomanho » par cette formule, « abwe paya » ; mot à mot « la parole est 

dans les cimes des arbres », ce qui veut dire que tout est dit et bien dit, voire 

conclu définitivement ou plus rien ne doit être ajouté.  

Avant la levée de la séance concernant le présent litige, le doyen du 

lignage a remercié, par un vibrant hommage la notabilité qui peut poursuivre 

sa séance hebdomadaire. Non sans avoir adressé les bras levés aux cieux un 
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merci immense aux ancêtres tutélaires, surtout à Dieu source d’amour et de 

tout bienfait, « yȃkan nansin, adominiga nansin ». 

Les phénomènes sociaux sont complexes, ils ne peuvent pas se 

résumer en une simple description, sans une explication de tout le processus 

interactionnel et environnemental. Quelles sont les limites de l’étude ? 

 

V.  Discussion 

Cette recherche descriptive a voulu mettre en relief la rhétorique 

discursive lors d’une séance de tribunal coutumier. Les énoncés narratifs 

peuvent par moments, donner à cette étude une allure anecdotique. Cependant, 

les discours rapportés dans ce cadre sont des objets sociolinguistiques, qui 

s’inscrivent dans l’analyse de discours.  

« On ne parle plus aujourd’hui d’analyse du discours, mais d’analyses 

de discours ; cette approche plurielle est bien illustrée (…) par la 

diversité des genres de textes abordés en relation avec le contexte de 

leur production : conversations, entretiens , débats, consultations, 

interrogatoires (…). » (CUQ, J-P., 2003 :74). 

 

La transcription simple de cette séance de jugement, a pu limiter notre 

compréhension des éléments observés. Toutefois, cette approche, nous a 

permis de ne pas influer sur le cours des événements.  

Du point de vue du règlement des conflits par les instances 

coutumières, nous retrouvons les caractéristiques communes des mécanismes5 

traditionnels ouest-africains mentionnés par BAGAYOKO, N. et 

FAHIRAMAN,K. (2017). L’importance de la parole  ritualisée, en effet, 

donne une dimension sacrée à un fait sociologique, comme la gestion d’un 

conflit. La  nécessité de cohésion sociale guide en général, les décisions de 

jugement. Le spirituel est sollicité pour y parvenir. Dans le cadre traditionnel 

de gestion des conflits, d’autres mécanismes de régulations sociales, comme 

les alliances à plaisanterie ou les rituels ordaliques6 sont également pratiqués 

en Côte d’Ivoire et en Afrique de l’ouest.  

«Globalement les parentés et les alliances à plaisanteries sont des 

institutions sociales dont l’objectif est de garantir durablement la paix 

et l’harmonie au sein des familles, entre clans, entre groupes 

 
5 L’oralité, la dimension rituelle, la référence à l’histoire, le souci primordial de sauvegarder 

la cohésion sociale, la sacralité et l’imbrication du spirituel et du temporel, l’importance de la 

dimension spatio-temporelle, sont les caractéristiques communes des mécanismes 

traditionnels ouest-africains de gestion des conflits (BAGAYOKO, N. et FAHIRAMAN,K. 

(2017). 
6 Les rituels ordaliques sont pratiqués pour rechercher la vérité et apporter une paix définitive. 

Il s’agit pour le belligérant de boire un breuvage qui n’épargne que les innocents. 
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socioprofessionnels, entre castes et entre ethnies. »,(BAGAYOKO, N. 

et FAHIRAMAN,K., 2017 : 29).  

 

Il faut signaler qu’en général, les alliances à plaisanteries se déroulent 

dans un cadre convivial et concernent des personnes de groupes claniques et 

ethniques différents. Toutefois, ces mécanismes sont sollicités lors des 

règlements de conflits, pour éviter tout débordement. Car ces alliances 

reposent sur les principes de respect de la vie humaine, et d’obligation 

d’assistance et de fraternité. Il y a d’autres mécanismes de régulation sociale, 

comme la danse « adjanou7 » chez les akan ou l’association « usana8 » au 

Sénégal , qui se traduisent par  des actions de femmes, qui peuvent investir les 

lieux publics pour exiger la paix. Ces actions sont des prières, des paroles et 

chants pour purifier   la terre qui a été souillée par de mauvais agissements. 

Cependant, ces dispositifs traditionnels de règlement des conflits, ne suffisent 

pas pour gérer toutes les complexités de situations belligérantes  générées, par 

la modernité et la prise en compte des exigences internationales. 

 

Conclusion 

La séance oratoire s’articule bien autour de trois grandes parties, à savoir : 

- la présentation ou l’introduction, 

- la production du message ou le développement, 

- le verdict ou la conclusion. 

 

Ce démembrement renforce l’idée d’une parole organisée, structurée. 

Celle-ci n’est pas, comme l’on a une tendance à le croire, « un palabre », dans 

la conception plutôt négative et dévalorisante de la notion. Le modèle 

conversationnel obéit aux principes9 de régulation des échanges. 

En outre, il se manifeste au sein de ce temps de parole un jeu 

intertextuel savamment orchestré, en l’occurrence à travers des formules 

proverbiales (ou dictons). Une ingénierie didactique, qui en fonction de 

l’objectif fixé transmet les enseignements souhaités. Le modèle 

 
7 L’adjanou est une danse akan, pratiquée par des femmes nues qui sortent en public lors de 

graves crises de la société. 
8 Les usana sont des associations de femmes « crées par des femmes âgées aux pouvoirs 

« mystiques » reconnus et autour desquelles se forme un chapitre de suivantes, interviennent 

en cas de malheur privé ou public en organisant des sacrifices et des cérémonies de prières. », 

(FOURCHER, V., 2007) 
9 GRICE Paul.H formule quatre règles de coopération au cours des échanges : 

- Maxime de quantité : « donner toutes les informations nécessaires ». 

- Maxime de qualité : « ne tenir que des propos vrais et prouvés ». 

- Maxime de relation : « parler à propos ». 

- Maxime de modalité : « s’exprime clairement et sans ambiguïté », (BORDAS et 

AL., 2017 :146). 
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conversationnel des règlements des conflits fonciers en pays atchan est 

révélateur de la compréhension que les tchaman ont  du  droit coutumier. Ce 

droit est également la vision d’un monde régulé par le respect des ancêtres. Le 

récit de cette audience montre l’importance de la prise de paroles. La 

disposition des participants en amont, est une véritable scénographie qui 

prévient les débordements tout en invitant à l’expression de la pensée.  
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Résumé  

La présente étude sur l’enseignement/apprentissage de la lecture-

écriture du français comme langue étrangère en classe d’initiation, a été 

réalisée suite au constat d’échec de la méthode syllabique dans le système 

éducatif camerounais.  L’étude menée à la lumière des théories 

d’apprentissage de Nuttin (1971) et de Piaget (1965) vise à vérifier l’efficacité 

des nouveaux outils pédagogiques mis au point, pour une amélioration des 

pratiques d’enseignement/apprentissage.  Une expérimentation formative 

fondée sur le modèle d’observation avant-après a ainsi été conduite pendant 9 

mois, sur deux groupes expérimentaux et témoins placés en zone semi-urbaine 

dans la Région de l’Est Cameroun, avec un corpus empirique constitué de 170 

sujets âgés de 6 ans. La mise en tension des résultats de l’évaluation 

sommative des compétences littéraires de base à laquelle ont été soumis les 

groupes expérimentaux et témoins en fin d’année scolaire 2019/2020 nous a 

permis d’enregistrer les taux de réussite de 87,66% et 17, 09% respectivement 

; ceci nous a permis de confirmer la haute efficacité des nouveaux outils 

pédagogiques mis au point   par rapport aux anciens. 

 
Mots clés : Compétence littéraire, expérimentation formative, constructivisme 

mnémotechnique, syllabation, stratégie cognitive 
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Abstract 

This study on the teaching/learning of reading and writing of French 

as second language in elementary classes was carried out because of the failure 

of the syllabic method in Cameroon’s education system. The study, 

enlightened    by the learning theories of Nuttin (1971) and Piaget (1965, aims 

at verifying the effectiveness of the newly designed pedagogic tools with the 

view to ameliorate the teaching and learning practices.  A formative 

experiment based on the before-after observation model was thus conducted 

for 9 months, on an experimental and a control group located in semi-urban 

areas in the Eastern Region of Cameroon, on an empirical corpus of 170 

students aged 6. The results scored by the experimental and control groups 

from the summative evaluation of basic literacy skills   at the end of the 

2019/2020 school year, allowed us to record success rates of 87.66% and 

17.09% respectively.  This result allowed us to confirm the high effectiveness 

of the new teaching/learning tools, compared to the old ones.

 
Keywords: Literary Competence, formative experiment, mnemonic 

constructivism,  syllabication ,  cognitive  strategy 

 

Introduction  

Le mot lecture, selon le Petit Robert (1992), désigne l’action de 

déchiffrer et de comprendre un texte écrit. En d’autres termes, lire c’est 

décoder les signes graphiques d’une langue afin d’accéder au sens  d’un texte. 

Si tel est le cas, on peut alors  remarquer que l’acte lexical ne se limite pas tout 

simplement au déchiffrage des textes écrits. Il s’étend à d’autres supports qui 

peuvent être concrets. C’est ainsi qu’on pourra par exemple déchiffrer les traits 

d’un visage pour comprendre l’état d’âme qui anime un individu. On peut 

également décoder  un geste de la main pour comprendre qu’on nous appelle 

ou qu’on nous chasse. Au regard de ceci, on peut dire que tous les actes que 

nous posons passent par une activité de « lecture » ; c’est-à-dire un exercice 

de compréhension.  L’acte lexical passe ainsi par 02 étapes à savoir: 
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l’observation et le déchiffrage qui sont tous des actes psychiques. Ce qui nous 

renvoie à la formule L= O +D. L’observation en lecture à haute voix dans les 

classes d’initiation  (puisque c’est d’elle qu’il est plus question dans cette 

étude) est une triade ; c’est-à-dire qu’elle comprend trois sous-activités à 

savoir : l’observation visuelle (OV), de l’observation auditive (OA) et de 

l’observation tactile (OT).   

 
Lorsque toutes ces opérations sont bien menées on devrait arriver à la 

compréhension C.  Alors on aura L = O + D = C. Donc: lire c’est comprendre,  

c’est accéder au sens d’un signe quelconque. La compréhension va alors se 

vérifier à travers l’attitude du lecteur. Si devant une affiche, le lecteur  observe 

les signes graphiques, les déchiffre et réagit selon le message véhiculé par cette 

affiche, alors il aura  lu, c’est-à-dire qu’il a compris. C’est ce que Gromer et 

Weiss (1990 p 11) appellent lecture fonctionnelle. L’apprentissage de la 

lecture en classe d’initiation apparaît alors ici comme une activité qui permet 

à l’élève de développer ses capacités de compréhension à travers l’acquisition 

et l’exploitation des stratégies cognitives, c’est-à-dire des stratégies de 

traitement de l’information Rieunier (2005) qui lui permettent d’apprendre à 

lire, pour être capable de lire pour apprendre. Le travail d’ingénierie 

pédagogique nous  avons effectué a  abouti à la mise au point des nouveaux 

outils pédagogiques et didactiques pour faciliter le processus d’enseignement 

de la lecture-écriture. 

En effet,  un outil pédagogique n’a de valeur que s’il est exploitable et 

efficace. Quel est l’influence de la qualité,  et du procédé d’exploitation des  

nouveaux outils pédagogiques mis au point sur l’efficacité du  processus de 

transmission et d’acquisition  des compétences littéraires de base, chez 

l’apprenant du niveau du cycle primaire, comparativement aux outils en cours 

d’exploitation  dans les écoles primaire de la Région de l’Est-Cameroun? 

Nous sommes convaincus que l’exploitation des nouveaux outils 

d’enseignement/apprentissage de la lecture-écriture mis au point,  permettra  à 

l’enfant de 6 ans  d’acquérir et de développer plus efficacement les 

compétences littéraires de base,  comparativement  aux outils  en cours 

d’exploitation dans le système éducatif camerounais. Ceci mérite d’ailleurs 

d’être scientifiquement vérifié. Nous allons ainsi  procéder   à une  étude 

expérimentale de type formatif et comparatif, afin vérifier l’exploitabilité  et 

d’efficacité des nouveaux outils  pédagogiques mis au point. Les résultats de 

cette étude nous permettrons d’une part d’améliorer les pratiques 
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d’enseignement/apprentissage de la lecture-écriture au niveau 1 du cycle 

primaire et dans les classes d’alphabétisation, et d’autre part d’enrichir les 

curricula de formation initiale des formateurs en  didactique des langues dans 

les  Ecoles Normales d’Instituteurs de l’Enseignement Général (ENIEG), et 

dans les Ecoles Normales Supérieures (ENS). Avant d’y arriver, nous pensons 

qu’il serait  important de jeter un regard panoramique sur le contexte dans 

lequel notre étude est menée.  

En effet l’atteinte du 4ème Objectif du Développement Durable (ODD) 

à savoir : «assurer une éducation de qualité», a été l’une des préoccupations 

majeures du système éducatif camerounais à travers le Ministère de 

l’Education de Base (MINEDUB). Si cet objectif a été atteint  sur le plan de 

la démocratisation de l’éducation, fort est de constater que les résultats 

scolaires sur le plan qualitatif ne répondent pas toujours aux objectifs du 

système éducatif camerounais,  tel que définis dans le rapport des Etats 

généraux de l’éducation,  tenus à Yaoundé,  du 24 au 27 mai 1995 (cf pp 6-7).   

L’une des manifestations de ce constat  est  la baisse généralisée du 

niveau scolaire. Ceci serait dû à l’inefficacité du processus  enseignement 

/l’apprentissage de la  lecture-écriture, depuis le cycle primaire, étant donné 

que la lecture a toujours été considérée comme une  discipline instrumentale.  

En effet, les résultats d’une étude réalisée par la Banque Mondiale (BM) en 

2005 dans le cadre  du Programme d’analyse des systèmes éducatifs (Parsec)  

dont l’objectif est  d’apprécier les compétences des élèves en mathématiques 

et en lecture (en français) confirment : « qu’il y a baisse de niveau scolaire  au 

Cameroun ». Comment comprendre qu’après 09 mois d’apprentissage  l’élève 

demeure incapable de former une syllabe (cf annexe 2). 

De nombreux  témoignages des enseignants du secondaire,  notamment 

ceux des classes de 6ème et de 5ème, font état des élèves qui,  bien que  titulaires 

du Certificat d’Etudes Primaires (CEP), sont incapables de lire,  c’est à dire de 

déchiffrer et  d’accéder au sens des textes  écrits en français ou en anglais.  

Le changement très récurrent des méthodes et des manuels 

d’enseignement de la lecture à l’école primaire, et le retour à ces mêmes 

méthodes, jadis qualifiées d’inadaptées ou d’inefficaces, illustrent à 

suffisance, les difficultés que les pédagogues (théoriciens et praticiens) 

éprouvent  à trouver des solutions idoines  au problème d’enseignement de 

cette sous-discipline du français et de l’anglais  à  l’école primaire.  

Le retour sans préparation du système éducatif camerounais à la 

méthode syllabique à travers la lettre circulaire n°  

009/B1/1464/MINEDUB/SG du 26/08/2012 du Ministre de l’Education de 

Base illustre à suffisance cette incertitude.  

Nous sommes convaincus que son retour nécessite une profonde 

révision, pour une adaptation aux exigences de la pédagogie postmoderne afin 

d’éviter que les mêmes causes continuent à produire les mêmes effets.  Nous 
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pensons que ceci devrait passer inéluctablement par un travail d’ingénierie 

pédagogique.   

Nous pensons  également  que les méthodes et stratégies 

pédagogiques, les matériels et autres supports didactiques, sont assimilables 

aux  produits pharmaceutiques qui, lorsqu’ils sont de mauvaise qualité, 

constituent de véritables poisons, des armes de destruction massive. Par 

conséquent ils devraient passer  par un laboratoire d’analyse de qualité avant 

tout usage. C’est ça la raison d’être de notre étude. 

 

1.  Méthode  

La présente étude est une étude expérimentale de type formatif et 

collaboratif. Hastings et Maddaus (1971) définissent l’expérimentation 

formative comme une étude qui fait référence à une grande variété de 

méthodes et d’outils que les enseignants utilisent pour effectuer des 

évaluations au cours du processus enseignement/apprentissage. Nous allons 

exploiter les tests standardisés pour la collecte des données primaires.  

Le  modèle « observation avant après » est celui que nous avons choisi  

dans le cadre de notre étude.  C’est un modèle de collecte des données 

primaires et d’analyse statistique qui permet de manipuler la variable 

indépendante dans une étude, en vue de valider ou d’invalider les hypothèses 

de recherche.  

Les deux groupes (expérimental et témoin) sont équivalents au début de 

l’expérience. 

 

1.1.  Procédé du modèle d’observation avant après  

 

       Etape 1                          étape 2                     étape 3 

GE pré-test.........................traitement...................post-test 

GT pré-test...................................................post-test 

Etape 4 : Mise en tension des performances des deux groupes  

 

1.1.1. Le pré-test,  

Le pré-test, dans une étude expérimentale de type comparatif comme 

la nôtre  est une activité pratique de mesure et d’évaluation qui se déroule 

avant une intervention scientifique sur un corpus empirique   donné. Il consiste 

généralement à appliquer des manipulations sur tous les intervenants ; 

notamment les sujets des groupes expérimentaux et témoins.  Ces 

manipulations visent à mesurer et à régler au besoin le niveau force des 

groupes  de manière à installer un équilibre   entre les deux. En d’autres termes, 

il s’agit ici de contrôler et de minimiser les différences qui peuvent exister 

entre deux groupes.  L’équilibration doit concerner aussi bien la nature des 

sujets (âge et sexe), le nombre,   que le niveau d’aptitudes et compétences et  
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même  l’environnement dans lequel les groupes sont placés.  Le chercheur 

devra s’assurer que les effets de l’environnement sur l’un et l’autre soient 

contrôlés.  
Tableau N°1 : Plan de réalisation du pré-test  

Activité Participants 

Mise en place des groupes 

expérimentaux et témoins 

Chercheurs 

Activité Participants 

Evaluation de placement 

(test des pré-acquis) 

Chercheur et enseignants des 

classes expérimentales et témoins 

 

1.1.2.  Le test   

Encore appelé intervention ou traitement, il constitue la seconde étape 

du processus d’expérimentation du modèle avant après. Il consiste à appliquer 

les innovations ou le traitement que l’on voudrait apporter sur le(s) sujets 

expérimentaux dans le strict respect d’un protocole préétabli,  et à observer le 

nouveau comportement des sujets. 

A travers cette activité qui généralement est pratique, le chercheur 

s’attend à ce que le comportement manifesté par les sujets expérimentaux aille 

dans le sens des hypothèses qu’il aura formulées.   

Dans le cas de notre étude l’expérimentation    a consisté à réaliser la 

deuxième   étape de la formule du modèle d’expérimentation dite 

« Observation avant-après » que nous avons choisie. 

Etape 1                          étape 2                       étape 3 

GE pré-test....................traitement...................post-test 

GT pré-test........................................................post-tes 

 

Notre étude étant une expérimentation de type formatif, le traitement 

particulier auquel les sujets du groupe expérimental ont été soumis   a consisté 

à exploiter les outils pédagogiques expérimentaux sur les sujets dans le cadre 

de la mise en œuvre du processus enseignement/apprentissage pendant 25 

semaines.  Au bout des 25 semaines d’activités d’enseignement/apprentissage, 

nous avons soumis les sujets à une évaluation des compétences graphiques, 

graphophonétiques et idéographiques à la lumière de notre  hypothèse  de 

recherche. Nous avons procédé aux remédiations tant sur la qualité des outils 

pédagogiques expérimentaux  que sur leurs procédés d’exploitation chaque 

fois que cela était nécessaire. Ce processus a été appliqué 3 fois au cours de 

l’année scolaire 2020/2021 ; soit une fois par trimestre. Le groupe témoin n’a 

reçu aucune intervention, mais est resté sous observation pendant 

l’exploitation des outils pédagogiques en vigueur dans le système éducatif.  
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Tableau° 2 : Plan de réalisation du test 

 Groupe expérimental   Groupe   témoin 

Activités 1 Participants   

Formation des enseignants 

des classes expérimentales  

 

Chercheurs 

 

 

 

 

 

 

Pas d’intervention 

Observation passive  

Activité 2 Participants 

Intervention  

Exploitation des outils 

pédagogiques 

expérimentaux sur le 

groupe expérimental  

Chercheurs,  enseignants et 

élèves des classes expérimentales  

Activité 3 Participants 

Evaluation sommative des 

compétences littéraires 

développées  

Chercheurs,  enseignants et 

élèves des classes expérimentales  

 

1.1.3.  Le posttest   

Le posttest constitue la  3ème et dernière étape du processus 

d’expérimentation.  C’est une activité de recherche qui, comme son nom 

l’indique intervient après une intervention ou un traitement.  Il permet de 

mesurer l’impact de l’intervention sur un corpus empirique ou   échantillon 

expérimental en particulier et sur l’univers général d’étude en cas de 

généralisation des résultats.  

L’activité a consisté à collecter les données primaires à travers une 

prise de performance dans le cadre d’une évaluation sommative des 

compétences littéraires de base développées par les deux groupes à l’issue des 

apprentissages ; à procéder à une mise en tension des résultats obtenus.  

L’impact de l’intervention est significatif, si la performance du groupe 

expérimental est supérieure à celle du groupe témoin d’au moins 10%.  

 

Etape 1                            étape 2                     étape 3 

GE pré-test....................traitement...................posttest 

GT pré-test........................................................posttest 

 
Tableau N° 2 : Plan de réalisation du posttest 

Activités 1 Participants  

Appel à contribution pour la production d’un 

sujet d’évaluation sommative des compétences 

littéraires de base  

 

Chercheurs 

Activité 2 Participant 

Sélection des sujets d’évaluation  Chercheurs,  enseignants et élèves des 

classes expérimentales  

Activité 3 Participant 

Passage des épreuves d’évaluation sommative 

des compétences littéraires de base développées 

Chercheurs,  enseignants et élèves des 

classes expérimentales  

http://www.eujournal.org/


European Scientific Journal, ESJ                             ISSN: 1857-7881 (Print) e - ISSN 1857-7431 

January 2022 edition Vol.18, No.2 

www.eujournal.org   87 

par les sujets des groupes expérimentaux et 

témoins   

Activité Participants 

Mise en tension des résultats et tirage des 

conclusions de la recherche  

Chercheurs  enseignants et élèves des 

classes expérimentales  

 

1.2.  Outils de recherche  

Ils sont constitués de : la statistique descriptive et inférentielle, des 

outils pédagogiques expérimentaux et des tests standardisés. 

 

1.2.1.  Outil statistique   

La Statistique inférentielle et descriptive nous a permis de vérifier 

l’hypothèse préalablement épuisée. Notre étude étant comparative, l’outil de 

vérification de l’hypothèse de recherche a été le test Z de Student dont la 

formule est la suivante :  

𝑧 =
|𝑥𝐸 − 𝑥𝑇|

√
𝑆𝐸

2

𝑁𝐸
+

𝑆𝑇
2

𝑁𝑇

 

Z : score   

: Valeur absolue de. 

 √  : Racine carré de  

 : Moyenne du groupe  

: Moyenne du groupe expérimental  

𝑥𝑇 : Moyenne du groupe témoin. 

SE
 2 : variance du groupe expérimental. 

ST 
2 : variance du groupe témoin  

NE : Effectif total du groupe expérimental  

NT : Effectif total du groupe témoin 

 

1.2.2.  Outils pédagogiques  

Les outils pédagogiques expérimentaux, il faut le noter, constituent le 

principal centre d’intérêt de notre étude. Selon Christine (2018) « un outil 

pédagogique, c’est simplement un support associé à une démarche et élaboré 

dans le but d’aider ou d’accompagner le public à comprendre, à apprendre 

ou à travailler… ». L’outil pédagogique peut être concret, semi-concret ou 

abstrait. Nous avons lors du traitement expérimenté trois outils à savoir : un 

dispositif mécanique, un projet pédagogique et un procédé 

d’enseignement/apprentissage.  

a)  Dispositif mécanique  

Il est le résultat d’un travail d’invention qui à l’issue de plusieurs tests, 

a subi des améliorations, tant au niveau de la qualité physique qu’au niveau de 

http://www.eujournal.org/


European Scientific Journal, ESJ                             ISSN: 1857-7881 (Print) e - ISSN 1857-7431 

January 2022 edition Vol.18, No.2 

www.eujournal.org   88 

son procédé d’exploitation. Il apparaît sous la forme d’une petite tablette en 

bois de dimension Largeur = 24 cm ; Epaisseur = 4 cm. Sans accessoires, il 

pèse environ 300g. Lorsque tous les accessoires sont installés son poids est 

d’environ 650g.  

Le dispositif fonctionne avec 4 accessoires à savoir : une lettre mobile; 

une table des graphèmes ; une banque d’images; une banque de syllabes 

mobiles et deux jets d’alphabet de dimensions 3cm x 4cm, en script et en 

cursive. Il est équipé d’une zone d’illustration où on peut coller les images ou 

réaliser des dessins. Le dispositif comprend également une page d’écriture 

équipée de 05 portées à quatre cordes pour les activités d’écriture et de 

production d’écrits. Il est accompagné d’un guide pédagogique qui donne une 

description détaillée du procédé de manipulation.  

Les principales activités de manipulations réalisées sur le dispositif 

permettent à l’apprenant d’exploiter toute sa mémoire sensorielle. Ces 

activités sont : le dessin, l’apprentissage de l’alphabet, la syllabation 

mécanique et orale, l’écriture et la production d’écrits. Le caractère ludique du 

procédé de manipulation et les différents accessoires utilisés (images, lettre 

mobile etc) font du dispositif  un véritable jouet éducatif très attrayant. En 

effet, selon Nell, K. D., & Meghan, K. B. (2012), la stratégie  d’apprentissage 

par le jeu est la stratégie la plus efficace que les enseignants utilisent dans les 

classes élémentaires. 

Parlant des supports didactiques mécaniques, Otavi (2005) pense  

qu’ils permettent à l’apprenant de développer le sens de  créativité et 

d’initiative.    

b)  Projet pédagogique  
Tableau N° 3 : Présentation du Projet pédagogique expérimental 

Semaines Compétences 

développées 

 Contenus   Thèmes officiels  

1ère semaine   

Identification et formation 

des signes graphiques ; 

Etude de l’alphabet  

 Graphisme et langage    

 

La maison 

Le village 

la ville 

L’école 

Les métiers 

Les voyages 

La santé 

Les jeux 

Les communications 

 

2ème semaine 3ème 

semaine  

  

 Etude de l’alphabet 

 

 

4ème semaine - 11ème 

semaine  

Ecriture et lecture des 

voyelles simples  

 Etude des voyelles simples et 

du e accentué (é, è, ê). 

 01 voyelle par semaine 

 

 

12ème Semaine - 28 

ème semaines  

Lecture à haute voix de la 

lettre, la syllabe, le mot et 

de la phrase d’étude. 

Production des syllabes, 

des mots et des phrases. 

Etude de 17 consonnes 

simples   

 01 consonne par semaine 

  

 

Le présent projet pédagogique prend en compte l’âge, les capacités 

cognitives de l’enfant c’est-à-dire le volume des apprentissages au programme 

de la Section d’Initiation au Langage. L’étude d’un seul graphème et d’un seul 
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phonème par semaine favorise une bonne assimilation des contenus 

d’apprentissage. Les données primaires de second degré collecté au cours du 

traitement en sont la preuve.  

Il permet une couverture optimale  du programme de lecture-écriture 

de la SIL. En effet, les aptitudes psychomotrices de l’enfant de 6 ans ne lui 

permettent pas encore de réaliser des gestes complexes Piaget (1965, p185). Il 

en est de même pour les organes phonatoires en ce qui concerne l’émission et 

l’articulation des sons complexes. Il sera  par exemple très difficile pour un 

enfant de la SIL d’enchaîner plusieurs gestes comme dans le cas de la 

formation de la lettre z par exemple. D’où l’omission de certains graphèmes 

tels que : z – qu- ch - y et w. il s’agit ici de permettre à l’enfant d’évoluer dans 

le processus de maturation qui, à l’âge de 7 ans va lui permettre de réaliser ces 

gestes graphiques et de prononcer ces sons sans difficulté, Piaget (1970). 

c)  Procédé pédagogique  
Tableau N° 4 : Fonctionnement du procédé pédagogique expérimental 

ETAPE O P I 

 Éveil : chant ou récit  Mise en condition/contrôle 

Révision : Test des prérequis/pré-acquis  Contrôler les prérequis 

Découverte 

Identification du graphème d’étude 

Retrouver la lettre d’étude dans le mot et la 

prononcer correctement 

Analyse 1 

Lecture de la Lettre d’étude 

 Prononcer correctement la lettre d’étude  

 Analyse 2. 

Ecriture  et lecture de la lettre-son 

Ecrire la lettre d’étude en script et en cursive  

Lire la lettre d’étude à haute voix  

 Analyse 3 

Formation et lecture des syllabes 

Former et lire les syllabes en script en 

cursive sur le dispositif Mécanique (Tablette)  

Analyse 4 

Production et lecture des mots  

Produire, écrire et lire les mots en script et 

en cursive le dispositif mécanique (tablette) 

Analyse 5 

Production et lecture de la phrase 

Produire oralement la phrase de lecture 

Analyse 6 

Écriture et lecture de la phrase 

 Ecrire et lire la phrase de lecture sur le 

dispositif mécanique (tablette) 

Analyse 7 

Lecture à haute voix et compréhension orale  

Lire les textes à haute voix et répondre 

oralement aux questions du maître 

Analyse 8 

Evaluation et réinvestissement 

 Utiliser le nouveau savoir  

  

 

Opérateurs cognitifs utilisés dans la formulation des objectifs 

pédagogiques intermédiaires  

 

Retrouver  

Produire                             Recherche et traitement de                   

Utiliser de                            l’information  

Former 
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L’usage de ces opérateurs cognitifs montre que le nouveau procédé 

pédagogique fait la part belle à la recherche et au traitement de l’information. 

Il permet ainsi à l’enfant de 6 ans, à travers l’apprentissage de la lecture-

écriture, de s’initier à cette pratique dès les premières années de sa scolarité.  

 

2.  Résultats de l’étude  

2.1.  Résultat du  pré-test  

Nous avons débuté l’étude 9 semaines après de lancement de l’année 

scolaire par un pré-test en lecture et compréhension orale. Tous les deux 

groupes expérimentaux et témoins constitués chacun de 85 sujets, ont été 

soumis dans les mêmes conditions à une évaluation des compétences 

graphophonétiques c’est-à-dire la transformation des phonèmes en graphèmes 

et vice versa, à travers un exercice de lecture à haute voix et de dictée des 

monosyllabes, des dissyllabes et des trisyllabes.  

L’évolution du programme dans les deux groupes en ce moment 

montrait que toutes les voyelles simples (a e i o u é è ê) et deux consonnes 

simples (t et m) avaient jusqu’ici été étudiées.  
Tableau N° 5 : Fluctuation des notes en lecture à haute voix au pré-test des sujets  du 

groupe expérimental selon les classes, les fréquences absolues, les points milieux, la 

moyenne, la variance et l’écart-type. 

Classe de notes  fi xi fi x xi 𝑥𝑖 −  𝑋 ( 𝑥𝑖 − 𝑋)2 fi ( 𝑥𝑖 −  𝑋)2 

9-10 12 9,5 114 4,52 20,4304 245,1648 

7-8 16 7,5 120 2,52 6,3504 101,6064 

5-6 19 5,5 104,5 0,52 0,2704 5,1376 

3-4 14 3,5 49 -1,48 2,1904 30,6656 

1-2 24 1,5 36 -3,48 12,1104 290,6496 

Total 85 / 423,5 / / 673,224 

 

          𝑋 = 
∑(𝑓𝑖∗𝑥𝑖)

𝛴𝑓𝑖
 AN  𝑋  = 

423,5

85
= 4.98 

𝑆2 =
∑𝑓𝑖(𝑥𝑖 − 𝑋)²

𝛴𝑓ⅈ
= 𝐴𝑁:   

673.224

85
= 7.92 

𝑠 = √𝑠2 = √7,92      𝑠 = 2,81 

Les indices particuliers de cette distribution se caractérisent par une moyenne  

générale = 4.98 avec une variance S2 =4,98 et un écart type S= 2,81  
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Tableau N° 6 : Fluctuation des notes en lecture au pré-test des élèves du groupe témoin 

selon les classes, les fréquences absolues, les points-milieux, la moyenne, la variance et 

l’écart-type. 

Classe de 

notes  

fi xi fi x xi 𝑥𝑖 − 𝑋 ( 𝑥𝑖 −
 𝑋)2 

fi ( 𝑥𝑖 −
 𝑋)2 

9-10 11 9,5 104,5 4,52 20,4304 224,7344 

7-8 17 7,5 127,5 2,52 6,3504 107,9568 

5-6 20 5,5 110 0,52 0,2704 5,408 

3-4 13 3,5 45,5 -1,48 2,1904 28,4752 

1-2 24 1,5 36 -3,48 12,1104 290,6496 

Total 85 / 423,5 / / 657,224 

 

       𝑋 = 
∑(𝑓𝑖∗𝑥𝑖)

𝛴𝑓𝑖
  AN 𝑋 =  

423,5

85
= 4.98 

𝑆2 =
∑𝑓𝑖(𝑥𝑖 − 𝑋)²

𝛴𝑓ⅈ
= 𝐴𝑁:   

6574,224

85
= 7.73 

𝑠 = √𝑠2 = √7,73      𝑠 = 2,78 

Les indices particuliers de cette distribution se caractérisent par une moyenne 

générale = 4.98 avec une variance S2 = 7.73 et un écart type S= 2,78  
Tableau N° 7 : Fluctuation des notes en écriture au pré-test des élèves du groupe 

expérimental selon les classes, les fréquences absolues, les points-milieux, la moyenne, la 

variance et l’écart-type 

Classe de 

notes  

fi xi fi x xi 𝑥𝑖 − 𝑋 ( 𝑥𝑖 −
 𝑋)2 

fi ( 𝑥𝑖 −
 𝑋)2 

9-10 11 9,5 104,5 4,99 24,9001 273,9011 

7-8 14 7,5 105 2,99 8,9401 125,1614 

5-6 14 5,5 77 0,99 0,9801 13,7214 

3-4 14 3,5 49 -1,01 1,0201 14,2814 

1-2 32 1,5 48 -3,01 9,0601 716,9232 

Total 85 / 383,5 / / 716,9885 

 

  𝑋 = 
∑(𝑓𝑖∗𝑥𝑖)

𝛴𝑓𝑖
 AN  𝑋  = 

383.5

85
= 4.51 

𝑆2 =
∑𝑓𝑖(𝑥𝑖−𝑋)²

𝛴𝑓𝑖
= 𝐴𝑁:   

716.9885

85
= 8.44 

𝑠 = √𝑠2 = √8,44      𝑠 = 2,90 

 

Les indices particuliers de cette distribution se caractérisent par une moyenne 

générale = 5.17 avec une variance S2 =8.44 et un écart type S= 2,90  
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Tableau N° 8 : Fluctuation des notes en écriture au pré-test des sujets du groupe témoin 

selon les classes, les fréquences absolues, les points-milieux, la moyenne, la variance et 

l’écart-type 

Classe de 

notes  

fi xi fi x xi 𝑥𝑖 − 𝑋 ( 𝑥𝑖 − 𝑋)2 fi ( 𝑥𝑖 −  𝑋)2 

9-10 12 9,5 114 4,85 23,5225 28,227 

7-8 14 7,5 105 2,85 8,1225 113,715 

5-6 15 5,5 82.5 0,85 0,7225 10,8375 

3-4 14 3,5 49 -1,15 1,3225 18,515 

1-2 30 1,5 45 -3,15 9,9225 297,675 

Total 85 / 395,5 / / 468,9695 

 

 𝑋 = 
∑(𝑓𝑖∗𝑥𝑖)

𝛴𝑓𝑖
  𝐴𝑁 𝑋 =  

395.5

85
= 4.65 

𝑆2 =
∑𝑓𝑖(𝑥𝑖 − 𝑋)²

𝛴𝑓ⅈ
= 𝐴𝑁:   

468.9695

85
= 5.52 

𝑠 = √𝑠2 = √5.52      𝑠 = 2,35 

 

Les indices particuliers de cette distribution se caractérisent par une moyenne 

générale = 4.65 avec une variance S2 =5.52 et un écart type S= 2,35  
Tableau N°  9 : Récapitulatif des  performances  en écriture et en lecture au pré-test des 

sujets du groupe expérimental et  du groupe témoin selon les classes, les fréquences 

absolues, les points-milieux, la moyenne, la variance et l’écart-type 

Groupes  Disciplines  Compétences  Effectif (Ʃ 

fi) 

Moyenne 

X 

Variance 

(S2)  

Ecart-

type (S) 

 

Expérimental  

Lecture Graphophonétiques e 85 4.98 7.92 2,90 

Ecriture Graphiques  85 4.51 8,44 2,84 

Témoin  Lecture Idéographiques  85 4,98 7,73 2,78 

Ecriture Graphiques  85 4.65 5.62 2,76 

 

- Calcul de Z en lecture à haute voix 

A cet effet, l’application de la formule de calcul 𝑧 =
|𝑥𝐸−𝑥𝑇|

√
𝑆𝐸

2

𝑁𝐸
+

𝑆𝑇
2

𝑁𝑇

 

sera requise en lecture à haute voix. 

Relativement à la dictée, la valeur calculée est  

𝑍 =
|4,98−4,98|

√
7.92

85
+

7.73

85

 = = 
0

0,41
= 0 

On a Z = 0  
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Conclusion 

Les deux groupes sont de force égale en lecture à haute voix avant la phase de 

traitement. 

 

- Calcul de Z en écriture  

A cet effet, l’application de la formule de calcul 𝑧 =
|𝑥𝐸−𝑥𝑇|

√
𝑆𝐸

2

𝑁𝐸
+

𝑆𝑇
2

𝑁𝑇

 

sera requise en écriture  

Relativement à l’écriture, la valeur calculée est  

𝑍 =
|4.51−4.65|

√
7.92

85
+

7.73

85

 = = 
−0.14

0,42
= -0.33 

On a Z = - 0.33  

 

Conclusion 

Les deux groupes sont de force égale en écriture  

 

Conclusion finale  

Conformément aux données du tableau n° 9,  les deux groupent 

affichent chacun une moyenne générale de 4,98/10 en lecture à haute voix. En 

écriture les moyennes générales sont de 4,51/10 pour le groupe expérimental 

et 4,65/10 pour le groupe témoin. On peut alors dire que Les deux groupes ont 

le même niveau de compétences littéraires de base au départ ; c’est-à-dire 

avant l’administration du traitement au groupe expérimental. 

 

2.2.  Résultat du  tests ou traitement  

Le test s’est déroulé dans la région de l’Est-Cameroun, en zone semi-

urbaine, et plus précisément dans un Complexe Scolaire Notre Dame de la 

Providence (CSNDP) de Toungou dans l’Arrondissement de Mandjou, et à 

Ecole Publique FCB située dans la ville de Dimako dans l’arrondissement de 

Dimako. 

La population cible est constituée des élèves des Sections d’Initiation 

au langage (SIL). Il s’agit ici des enfants âgés de 6 ans dont 75% sont issus 

des familles très modestes.  

Deux méthodes d’échantillonnage ont été mises à contribution dans 

cette étude à savoir : méthode non probabiliste et la méthode probabiliste.  

Nous avons choisi la technique d’échantillonnage de commodité. Cette 

technique a été exploitée pour le choix des écoles expérimentales. Nous avons 

bien voulu garantir l’accessibilité dans les écoles expérimentales afin d’éviter 

une éventuelle perte massive des participants (il faut noter ici que la Région 

de l’Est-Cameroun est une Région fortement enclavée) 
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a)  Autres participants  

Nous avons procédé à une étude collaborative qui a connu la 

participation de divers membres de la communauté éducative. Comme acteurs 

centraux nous avons : les sujets expérimentaux et témoins constitués des 

élèves de la section d’initiation au langage (SIL), les enseignants de champ, 

les superviseurs pédagogiques, et les parents d’élèves.  

Nous avons bien voulu impliquer les parents dans notre étude pour un 

suivi et un accompagnement à la maison de nos sujets expérimentaux. Il était 

également question de leur montrer l’impact  de leurs implications 

personnelles  dans le processus éducatif des enfants.  
Tableau N° 10 : participants à l’étude 

Participants Effectifs Grades Expérience 

professionnelle 

Enseignants des classes 

expérimentales  

03 IEG 5 ans minimum  

Superviseurs  

pédagogiques   

02 Master 2 

(SCED) 

Doctorat 

(SCED)  

27 ans  

26 ans  

Total 03   

 

b)  Analyse des résultats de la collecte des données 

Notre étude étant une étude collaborative, la procédure de collecte des 

données secondaires a consisté à : 

• renforcer les capacités de nos collaborateurs directes, que sont les 

enseignants et les parents, à l’usage des outils pédagogiques 

expérimentaux,  et  à en  mesurer le niveau d’appropriation. En effet, 

Marie, B., & Ana, M. (2002) pensent que la formation professionnelle 

et pédagogique des enseignants de champ est indispensable pour une 

bonne  mise en œuvre du processus enseignement/apprentissage.   

• évaluer de manière régulière la faisabilité et l’efficacité des outils 

pédagogiques mis au point  travers la collecte et l’analyse des données 

secondaires. 

• procéder à la révision des outils pédagogiques expérimentaux sur la 

base des limites observées.     

 

Une session de formation à l’usage des nouveaux outils pédagogiques 

mis au point, suivie des campagnes de supervision de proximité ont été 

organisées tout au long de l’année scolaire  à l’intention des enseignants des 

classes expérimentales; soit une campagne chaque séquence. 

Ces rencontres étaient élargies à tous les enseignants du niveau 1. Lors 

de ces descentes sur le terrain, nous avons procédé à la préparation et la 

conduite des leçons modèles, à l’animation des carrefours pédagogiques, à 
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l’évaluation de l’efficacité des nouveaux outils. L’examen des résultats de ces 

évaluations en laboratoire nous a quelques fois amené à procéder aux 

remédiations.  

Les ateliers organisés tout au long de l’année scolaire à l’EP FCB de 

Dimako et au CSNDP de Toungou ont regroupé près de 60 Parents et 

enseignants des classes expérimentales sur les thèmes suivants: la psychologie 

de l’enfant de 6 ans ; l’importance de la lecture-écriture  dans le système 

scolaire ; l’enseignement de la lecture à la SIL ; notions de phonème et de 

graphème; bien écrire pour bien lire ; écrire, lire et comprendre ; travaux 

pratiques de phonologie et de graphologie.  

Ces ateliers avaient pour but de renforcer les capacités pédagogiques 

des parents et d’harmoniser les pratiques d’enseignement entre la classe et la 

maison.  Eric, M, M., &  Heidi, A. (2008/2009) encouragent fortement cette 

pratique,   étant donné que les parents sont des maillons importants de la chaine 

pédagogique.  Il se trouve cependant qu’ils n’ont pas reçu de forcément  

formation pédagogique initiale.  Nous pensons que les sessions de formation 

continues devraient être organisées à leur intention dans le cadre des 

séminaires et des ateliers.  

Un système de supervision à distance a été mis en place  Le répertoire 

téléphonique mis en place nous a  permis de suivre le travail des parents à des 

heures précises.  

En ce qui concerne l’exploitabilité du nouveau projet pédagogique, 

nous avons voulu vérifier si les enseignants éprouvaient quelques difficultés à 

le mettre en œuvre au cours  de l’expérimentation. Cette vérification s’est faite 

à travers le calcul du taux de couverture du programme trimestriel. Pour ce 

faire, nous avons exploité les cahiers de préparation des leçons des enseignants 

pour obtenir le nombre de leçons préparées et effectivement dispensées.  

Il en ressort que sur les 45 leçons programmées pour l’année, 40 ont été 

préparées et dispensées aussi bien à EP « les Champions » FCB de Dimako, 

qu’au Complexe Scolaire Notre Dame de la Providence de Toungou (IAEB 

Mandjou), soit un taux de couverture de 88.88%.  

La couverture du programme s’est faite de la manière suivante : 

15 consonnes sur 20 étudiées : b, c, d, f, g, j, k, l, m, n, p, r, s, t, v ; 

Toutes les voyelles simples (a, e, i, u) + e accentué (é, è, ê,) et 02 

diphtongues (ou, oi)  

Le reste des  consonnes et semi-voyelles seront étudiées au Cours 

Préparatoire (CP) :  h, q, w, x, y, z.   

 

Conclusion 

  Au regard de ces résultats, nous pouvons dire que les enseignants des 

classes expérimentales n’ont pas eu assez de difficultés dans la préparation et 
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la conduite des leçons conçues selon le modèle expérimental. Les parents ont 

efficacement accompagné les enfants à la maison.  

Nous avons également vérifié l’exploitabilité dispositif mécanique 

« Syllabaire Plus ». Il en ressort que son  taux de manipulation  s’est avéré très 

bas au cours du premier trimestre de l’année scolaire soit 21.66%. Ceci  à 

cause de la qualité physique et du nombre très insuffisant des supports 

disponibles. Ce taux s’est amélioré au 2ème et au 3ème trimestre. Il est passé de 

69.35% à 75.18% au 3ème trimestre, suite à la révision de la qualité physique 

du dispositif.  

En effet, le dispositif qui jusqu’ici était un support fixe, est devenu est 

tablette que chaque élève pouvait manipuler en autonomie, pour les activités 

de syllabation orale/écrite, de lecture à haute voix et de production d’écrits (cf 

annexe 3).  

Pour mesurer l’efficacité du procédé expérimental nous avons à la fin 

de chaque séquence pédagogique (6 semaines d’activités 

enseignement/apprentissage) procédé à une évaluation à mi-parcours du 

niveau de compétences grapho-phonétiques et idéographiques développées 

par nos sujets expérimentaux. Le test auquel nous avons soumis nos sujets 

visait à vérifier les aptitudes à transformer les phonèmes en graphèmes, les 

graphèmes en phonèmes et à répondre aux questions de compréhension orale.  

Ces tests nous ont permis d’évaluer le niveau de reconnaissance visuelle des 

signes graphiques, l’aptitude à oraliser ces signes et à accéder au sens des 

textes. A la fin de chaque trimestre, c’est-à-dire après 02 séquences, nous 

procédions à une évaluation sommative. Ces évaluations sommatives nous ont 

permis d’enregistrer les performances ci-après :  
Tableau N°  11 : Niveau d’acquisition des compétences graphophonétiques des sujets du 

sous-groupe expérimental de L’EP les « Champions » FCB de Dimako 

Dictée 1er trimestre 2ème trimestre 3ème trimestre 

Notes >3/6 26/55 44/55 47/55 

Taux de réussite  47.27% 81.81% 85.45% 

Ce tableau des notes en dictée montre une évolution progressive des 

performances des élèves tout au long de l’année scolaire. Le taux d’évolution 

entre le 1re et le 3ème trimestre est de 38,18%.  

  

http://www.eujournal.org/


European Scientific Journal, ESJ                             ISSN: 1857-7881 (Print) e - ISSN 1857-7431 

January 2022 edition Vol.18, No.2 

www.eujournal.org   97 

Tableau N°   12 : Niveau d’acquisition des compétences graphophonétiques et 

idéographiques  des sujets du sous-groupe expérimental de L’EP les « Champions » FCB de 

Dimako 
Lecture à haute voix et 

compréhension orale 

1er trimestre  2ème trimestre 3ème trimestre 

Notes >3/6 10/55 40/55 45/55 

Taux de réussite  18.18% 72.72% 81.81% 

 

Ce tableau des notes  en lecture à haute voix et compréhension orale  montre 

une évolution progressive des performances des élèves tout au long de l’année 

scolaire. Le taux d’évolution entre le 1re et le 3ème trimestre est de 63,63% 
Tableau 13 : Niveau d’acquisition des compétences graphophonétiques des sujets du sous-

groupe expérimental CSNDP de Toungou 

Dictée 1er trimestre 2ème trimestre 3ème trimestre 

Notes >3/6 20/30 27/30 29/30 

 66.66% 90% 96.66% 

 

Ce tableau montre une évolution brutale des performances des élèves en dictée 

tout au long de l’année scolaire. Cette évolution est de 30% entre le 1er et 3ème 

trimestre  
Tableau N°14 : Niveau d’acquisition des compétences graphophonétiques et 

idéographiques des sujets du sous-groupe expérimental CSNDP de TOUNGOU 

Lecture à haute voix et 

compréhension orale  

1er trimestre 2ème trimestre 3ème trimestre 

Notes >3/6 13/30 28/30 28/30 

 43.33% 93.33% 93.33% 

 

Ce tableau montre une évolution brutale des performances des élèves en 

lecture à haute voix et compréhension orale tout au long de l’année scolaire.  

Cette évolution est de 50% entre le 1er et 3ème trimestre 

 

Conclusion  

Au regard de l’évolution des performances des sujets expérimentaux 

tout au long de l’année on peut dire de façon provisoire que le traitement 

appliqué a un effet bénéfique sur l’acquisition des compétences littéraires de 

base par les sujets expérimentaux. Il faudra cependant attendre les résultats la 

mise en tension des performances du groupe  expérimental et du groupe 

témoin à l’issue du posttest, pour parvenir à une conclusion définitive.  

 

2.3.  Résultat du posttest  

Le posttest est une activité de collecte de données primaires. Il consiste 

pour le cas d’espèce en une évaluation sommative des compétences littéraires 

de base dont le but est de vérifier l’impact ou l’effet de l’intervention sur les 
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sujets expérimentaux, afin de valider ou d’invalider notre hypothèse de 

recherche.  

Les groupes expérimentaux et témoins ont ainsi été soumis dans les 

mêmes conditions à une évaluation sommative des compétences graphiques, 

graphophonétique et idéographiques à travers un exercice de dictée, et de 

lecture à haute voix et de compréhension orale. Voici les résultats de cet 

exercice. 
Tableau N° 15 : Note en dictée du groupe expérimental 

Notes  𝑓ⅈ 𝑥𝑖 𝑓ⅈ * 𝑥𝑖 𝑥𝑖 −  𝑋 (𝑥𝑖 − 𝑋)
2
 𝑓ⅈ(𝑥𝑖 −  𝑋)

2
 

9 – 10 25 9,5 237,5 2,38 5,66 141,61 

7 – 8 26 7,5 195 0,38 0,1444 3,75 

5 – 6  29 5,5 159,3 -1,62 2,62 75,98 

3 – 4  3 3,5 10,5 -3,62 13,10 39,3 

1 – 2  2 1,5 3 -5,62 31,58 63,16 

Total  85  605,5   323,8 

 

𝑋 = 
∑(𝑓𝑖∗𝑥𝑖)

𝛴𝑓𝑖
   AN : 𝑋 = 

605,5

85
= 7,12   𝑋 =  7,12   

𝑆2 =
∑𝑓𝑖(𝑥𝑖 − 𝑋)²

𝛴𝑓ⅈ
= 𝐴𝑁:   

323,8

85
= 3,80 

𝑠 = √𝑠2 = √3,80      𝑠 = 1,95 

 

Les indices particuliers de cette distribution se caractérisent par une moyenne 

𝑋 = 7,12 avec une variance S2 = 3,80 et un écart type S = 1,95  
Tableau N° 16 :  Notes en dictée du groupe témoin 

Notes  𝑓ⅈ 𝑥𝑖 𝑓ⅈ * 𝑥𝑖 𝑥𝑖 −  𝑋 (𝑥𝑖 − 𝑋)
2
 𝑓ⅈ(𝑥𝑖 −  𝑋)

2
 

9 – 10 3 9,5 28,5 5,5 30,25 90,75 

7 – 8 5 7,5 37,5 4 16 80 

5 – 6  6 5,5 33 2 4 24 

3 – 4  46 3,5 161 0 0 0 

1 – 2  25 1,5 37,5 -2 4 100 

Total  85  297,5   294,75 

 

𝑋 = 
∑(𝑓𝑖∗𝑥𝑖)

𝛴𝑓𝑖
   AN : 𝑋 = 

297,5

85
= 3,5   𝑋 =  3,5  

𝑆2 =
∑𝑓𝑖(𝑥𝑖 − 𝑋)²

𝛴𝑓ⅈ
= 𝐴𝑁:   

294,75

85
= 3,46 

𝑠 = √𝑠2 = √3,46      𝑠 = 1,86 

 

Les indices particuliers de cette distribution se caractérisent par une moyenne 

𝑋 = 3,5 avec une variance S2 = 3,46 et un écart type S = 1,86  
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Tableau N° 17 : Récapitulatif de la comparaison entre les compétences développées en 

dictée par les sujets expérimentaux et celles des sujets témoins 

Groupe Discipline 
Effectifs 

(𝛴𝑓𝑖) 

Moyenn

e (𝑥) 

Variance 

S² 

écart 

type 
𝛼 D zlu zcal 

Compar

aison 

GE Dictée  85 7,12 3,80 1.95 
0,0

5 

 

168 
1,9

6 

5,2

4 

Zcal > 

Zlu 
GT Dictée  85 3,5 3,46 1,86 

 

Calcul de la statistique Z en dictée  

Dans le tableau N°17,  récapitulatif des caractéristiques des 

performances en dictée des sujets expérimentaux et témoins au posttest, nous 

avons relevé que les sujets  du groupe expérimental ont obtenu une moyenne 

𝑥𝐸 = 7,12/10 avec une variance de 𝑆𝐸
2 = 3,80 tandis que ceux du groupe 

témoin ont enregistré une moyenne  𝑥𝑇 = 3,5/10 avec 𝑆𝑇
2 = 3,46. Les deux 

groupes ont été placés  dans les mêmes conditions d’évaluation avec les 

mêmes  effectifs  soit NE = NT = 85 

 

A cet effet, l’application de la formule de calcul 𝑧 =
|𝑥𝐸−𝑥𝑇|

√
𝑆𝐸

2

𝑁𝐸
+

𝑆𝑇
2

𝑁𝑇

 

- sera requise tant en dictée qu’en écriture. 

- Relativement à la dictée, la valeur calculée est  

- 𝑍𝑐𝑎𝑙 =
|7,12−3,5|

√
3,80

85
+

3,46

85

 = 
3,62

√0,48
 = 

3,62

0,69
=5,24 

- On a Zcal = 5,24 > Zlu = 1,96 

     

- Etape 5 : détermination de la valeur critique ou lue de Z 

- Dans les mêmes conditions que dans HR, Zlu = 1,96 est la valeur 

critique ou lue de Z. 

- Etape 6 : formulation de la règle de décision  

- Elle reste identique à celle formée en HR. 

- Etape 7 : prise de décision 

- Dans le cas spécifique de notre hypothèse de recherche, la prise de 

décision sera concomitante en fonction des valeurs calculées de Z 

obtenues respectivement en dictée et en écriture.   

- En dictée, nous avons toujours une valeur critique Zlu = 1,96 avec une 

valeur calculée Zcal = 5,24. Ce qui implique que l’on ait 5,24 > 1,96 

d’où Zcal > Zlu. 

- Par ailleurs, en écriture, avec la même valeur critique Zlu = 1,96.  

 

Il en ressort de façon que Ho est rejeté et Ha acceptée. Ainsi, HR  est 

confirmée. 
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- Etape 8 : conclusion  

La vérification de notre hypothèse de recherche (HR) montre que les 

élèves qui apprennent avec des supports didactiques mis au point acquièrent 

et développent plus de compétences graphiques et graphophonétiques que 

ceux qui ne le  font pas. 

Nous pouvons conclure que les outils pédagogiques  et didactiques mis 

au point  facilitent  de façon significative l’acquisition et le développement des 

compétences graphiques et graphophonétiques chez les apprenants du niveau 

I, palier I du cycle primaire que chez ceux qui n’y sont pas soumis. 

 

Evaluation des compétences en lecture à haute voix et compréhension 

orale 
Tableau N°18 : Notes en Lecture à haute voix et compréhension orale du groupe 

expérimental 

Notes  𝑓ⅈ  𝑥𝑖 𝑓ⅈ * 𝑥𝑖 𝑥𝑖 −  𝑋 (𝑥𝑖 −  𝑋)
2
 𝑓ⅈ(𝑥𝑖 −  𝑋)

2
 

9 – 10 28 9,5 266 2,26 5,1076 143,0128 

7 – 8 30 7,5 225 0,26 0,0676 2,028 

5 – 6  18 5,5 99 -1,74 3,02 54,36 

3 – 4  6 3,5 21 -3,74 13,98 83,88 

1 – 2  3 1,5 4,5 -5,74 32,94 98,84 

Total  85  615,5   382,11 

 

𝑋 = 
∑(𝑓𝑖∗𝑥𝑖)

𝛴𝑓𝑖
   AN : 𝑋 = 

615,5

85
= 7,24   𝑋 =  7,24  

𝑆2 =
∑𝑓𝑖(𝑥𝑖 − 𝑋)²

𝛴𝑓ⅈ
= 𝐴𝑁:   

382,11

85
= 4,49 

𝑠 = √𝑠2 = √4,49      𝑠 = 2,12 

 

Les indices particuliers de cette distribution se caractérisent par une moyenne 

𝑋 = 7,24 avec une variance S2 =  4,49 et un écart type S = 2,12  
Tableau N° 19 : Notes en lecture à haute voix et compréhension orale du groupe témoin 

Notes  𝑓ⅈ 𝑥𝑖 𝑓ⅈ * 𝑥𝑖 𝑥𝑖 − 𝑋 (𝑥𝑖 −  𝑋)
2
 𝑓ⅈ(𝑥𝑖 − 𝑋)

2
 

9 – 10 3 9,5 28,5 5,96 35,52 106,56 

7 – 8 6 7,5 45 3,96 15,68 94,08 

5 – 6  6 5,5 33 1,96 3,84 23,04 

3 – 4  45 3,5 157,5 -0,04 0,0016 0,072 

1 – 2  25 1,5 37,5 -2,04 4,16 104,04 

Total  85  301,5   327,79 

 

𝑋 = 
∑(𝑓𝑖∗𝑥𝑖)

𝛴𝑓𝑖
   AN : 𝑋 = 

301,5

85
= 3,54   𝑋 =  3,54  
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𝑆2 =
∑𝑓𝑖(𝑥𝑖 − 𝑋)²

𝛴𝑓ⅈ
= 𝐴𝑁:   

327,79

85
= 3,85 

𝑠 = √𝑠2 = √3,85      𝑠 = 1,96 

Les indices particuliers de cette distribution se caractérisent par une moyenne 

𝑋 = 3,54 avec une variance S2 = 3,85 et un écart type  S = 1,96 
Tableau N°  20 : Récapitulatif de la comparaison entre les compétences développées en 

lecture par les sujets expérimentaux et celles des sujets témoins 

Groupe Discipline 
Effectifs 

(𝛴𝑓𝑖) 

Moyenn

e (𝑥) 
Variance 

S² 

écart 

type 
𝛼 D zlu zcal 

Compar

aison 

GE Lecture 85 7,24 4,49 2 
0,0

5 

 

168 
1,9

6 

11,

9 

Zcal > 

Zlu 
GT Lecture 85 3,54 3,85 1,96 

 

- Calcul de la statistique Z lecture à haute voix et compréhension 

orale  

Le tableau  récapitulatif de performances en lecture des sujets 

expérimentaux et témoins au post test a montré que les sujets  du groupe 

expérimental ont obtenu en lecture une moyenne  𝑥𝐸 = 7,24/10,  avec une 

variance de = 4,49 tandis que ceux du groupe témoin ont enregistré une 

moyenne 𝑥𝑇 = 3,54 avec une variance = 3,85. Ils ont également été placés 

dans les conditions d’évaluation avec les mêmes  NE = NT = 85  

 

A cet effet, la formule   𝑧 =
|𝑥𝐸−𝑥𝑇|

√
𝑆𝐸

2

𝑁𝐸
+

𝑆𝑇
2

𝑁𝑇

 

 

sera appliquée pour déterminer la valeur calculée de Z en lecture 

Ainsi, la valeur numérique de Z s’obtient par l’application de la formule 

 

AN 𝑧 =
|7,24−3,54|

√
4,49

85
+

3,85

85

 = = 
3,7

0,32
=11,56 

Il ressort que la valeur calculée est Zcal = 11,56 

 

Etape 5 : détermination de la valeur critique lue de Z 

Sachant que nous avons et D = 168, par lecture de la table de 

distribution du « T » de Student, la valeur critique ou lue noté Zlu  = 1,96 

 

Etape 6 : formulation de la règle de décision 

La formulation des hypothèses (Ho et Ha) nous incline à choisir le teste 

unilatéral positif (one tailed test). La règle de décision pour rejeter ou accepter 

est la suivante : 
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● Si Zcal < Zlu, alors Ho est accepté et Ha est rejété 

● Si Zcal > Zlu, alors Ho est rejeté et Ha accepté  

 

Etape 7 : prise de décision 

La prise de décision est fonction des valeurs de Zcal et Zlu.  

Nous avons Zcal = 11,56 et Zlu = 1,96 ce qui implique 11,56 > 1,96 donc Zcal 

> Zlu. Il ressort que Ho est rejetée et Ha acceptée. Ainsi, HR  est confirmée. 

 

Etape 8 : conclusion  

La vérification de notre hypothèse de recherche (HR) montre que les 

élèves qui apprennent avec des supports didactiques mis au point acquièrent 

et développent plus de compétences graphophonétiques et idéographiques que 

ceux qui ne le  font pas. 

Nous pouvons conclure que les outils pédagogiques  et didactiques mis 

au point  facilitent  de façon significative l’acquisition et le développement des 

compétences graphophonétiques et idéographiques chez les apprenants du 

niveau I, palier I du cycle primaire que chez ceux qui n’y sont pas soumis. 

 

Conclusion  

Le tableau n°20 fait ressortir une grande différence entre la  moyenne 

générale du  groupe expérimental (7.24/10) en lecture à haute voix  et celles 

du groupe témoin (3.54/10). Cette différence est d’environ 50%. Elle traduit 

d’une part l’impact des outils pédagogiques expérimentaux sur l’efficacité du 

processus enseignement /apprentissage de la lecture-écriture. Cet impact de 

toute évidence est très positif. D’autre part, elle expose les conséquences de 

l’inefficacité des outils d’enseignement/apprentissage de la lecture-écriture en 

cours d’exploitation dans nos écoles primaires aujourd’hui.  

 

3.  Discussion  

Les nouveaux outils pédagogiques d’enseignement/apprentissage de la 

lecture-écriture mis au point permettent à l’apprenant d’exploiter toute sa 

mémoire sensorielle à travers une intense activité de recherche et de traitement 

de l’information. Ces outils mnémotechniques permettent une acquisition 

rapide des compétences graphiques, graphophonétiques et idéographique car 

ils facilitent la mémorisation et la restitution des sons, des signes graphiques 

et des gestes en ce qui concerne l’écriture. En effet, l’étude du mot et de la 

phrase qui jusqu’ici se faisait après 16 semaines, s’est faite après 6 semaines.  

Au-delà de l’acquisition des compétences en lecture-écriture, le procédé 

d’exploitation des nouveaux outils pédagogiques est une véritable activité 

d’initiation des enfants de 6 ans à la recherche et à l’autonomisation.  

Le calcul ci-après nous permet de constater que la variance des notes 

des sujets expérimentaux en lecture  est supérieure à celle du groupe témoin 
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avec   d’une part : 𝑆𝐸
2 =

∑𝑓𝑖(𝑥𝑖−𝑋)²

𝛴𝑓𝑖
= 𝐴𝑁:   

382,11

85
= 4,49  et d’autre part   

𝑆𝑇
2  =

∑𝑓𝑖(𝑥𝑖−𝑋)²

𝛴𝑓𝑖
= 𝐴𝑁:   

327,79

85
= 3,85 

Il en est de même du calcul des performances en dictée avec d’une part pour 

le groupe expérimental  𝑆2 =
∑𝑓𝑖(𝑥𝑖−𝑋)²

𝛴𝑓𝑖
= 𝐴𝑁:   

382,11

85
= 3.80 

Et d’autre part   𝑆2 =
∑𝑓𝑖(𝑥𝑖−𝑋)²

𝛴𝑓𝑖
= 𝐴𝑁:   

327,79

85
= 3,46,  pour le groupe témoin.  

Notre hypothèse de départ étant  : « L’exploitation des nouveaux outils 

pédagogiques d’enseignement/apprentissage de la lecture/écriture mis au 

point, permet à l’enfant de 6 ans d’acquérir et de développer rapidement les 

compétences littéraires de base » (graphiques, graphophonétiques et 

idéographiques),  l’observation fine des résultats de l’analyse des données 

qualitatives collectées nous permet de faire un triple  constat sur la  faisabilité 

et l’efficacité du nouveau procédé d’enseignement et d’apprentissage de la 

lecture-écriture qui vient d’être mis au point :   

1er constat : l’exploitation sans difficultés majeures par les 

enseignants des classes expérimentales des outils pédagogiques mis au point 

constitués notamment: d’un projet pédagogique,  la fiche de préparation des  

leçons de lecture/écriture et le  dispositif mécanique « Syllabaire », de même 

que  la couverture très satisfaisant du programme annuel (86.66%) sont des 

principaux indicateurs d’efficacité non seulement de la formation pratique 

reçue par les enseignants des classes expérimentales sur l’implémentation du 

nouveau procédé, mais aussi de sa faisabilité. 

2ème constat :  les activités de supervision et d’encadrement 

pédagogiques de proximité assurés par les différents acteurs désignés à cet 

effet auprès des enseignants des classes expérimentales et des parents ont 

contribué de manière très significative à l’obtention de ce résultat. En effet, 

l’efficacité de ce nouveau procédé a pour indicateurs, le faible taux d’échecs 

et l’augmentation parfois très brutale des taux de réussite en lecture et en 

écriture tout au long de l’année ainsi que l’excellente performance des élèves 

aux évaluations des compétences littéraires de base. C’est ce qui ressort de 

l’analyse des données secondaires collectées dans la phase d’intervention.  

3ème constat : tout au long du 1er et 2ème trimestre de l’année  les élèves 

ont été plus aptes à transformer les phonèmes en graphèmes, qu’à oraliser les 

textes. Ceci serait dû à une très faible activité de syllabation orale dont la 

mauvaise qualité du dispositif mécanique mis au point en a été la principale 

cause. Les remédiations apportées tant sur la qualité physique du support 

didactique que sur son procédé de manipulation ont entrainé une amélioration 

substantielle des performances des sujets expérimentaux. 
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Conclusion  

Cette étude réalisée dans un contexte de « crise pédagogique », est une 

sorte d’innovation pédagogique. Ses résultats montrent qu’après 9 mois 

d’exploitation en situation de classe   par les enseignants qui ont été formés à 

cet effet des nouveaux outils mis au point, le taux annuel de couverture du 

programme est passé de 43% à 93%% malgré les nombreuses périodes 

d’interruption des cours dues aux multiples fêtes religieuses et nationales. 

Comment comprendre cependant que le taux de couverture du programme 

officiel de lecture-écriture soit le même dans les groupes expérimentaux et 

témoins alors que les compétences littéraires développées par les sujets des 

deux groupes sont visiblement très différents avec 𝑥𝐸 = 7,12/10  et  𝑥𝑇 =
3,5/10  (𝑒𝑛 𝑑ⅈ𝑐𝑡é𝑒)? (cf annexe 1). Nous avons également 𝑥𝐸 = 7,24/10 𝑒𝑡  

𝑥𝑇 =3,54/10. Si on considère les résultats du pré et du posttest, on peut alors 

dire que, les nouveaux outils pédagogiques ont eu un impact positif  très 

significatif sur l’efficacité du processus enseignement /apprentissage de la 

lecture-écriture du français comme langue étrangère. Des observations faites 

dans nos classes témoins, il en ressort que la méthode syllabique en vigueur 

dans le système éducatif camerounais depuis l’année 2012, a de la peine à 

s’implémenter. Les outils pédagogiques utilisés tout au long de l’année 

scolaire ont de manière significative,  influencé  les performances des groupes 

expérimentaux au posttest. Cette influence est très positive dans le groupe 

expérimental grâce à la qualité et au bon usage des nouveaux outils 

pédagogiques mis au point. Elle est négative dans le groupe témoin, malgré la 

bonne qualité des ressources humaines constituées des enseignants dotés 

d’une bonne formation pédagogique initiale. On peut dire que les nouveaux 

outils pédagogiques ont eu un impact très positif sur l’acquisition et le 

développement des compétences littéraires de base chez  l’enfant de 6ans, 

étant donné que l’écart des performances au posttest entre le groupe 

expérimental et  le groupe témoin et strictement supérieur à 10% en faveur du 

premier. Nous suggérons que les nouveaux outils pédagogiques mis au point 

soient vulgarisés tant dans les institutions de formation initiale des enseignants 

que dans  les institutions scolaires. 
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Annexes 

Annexes 1 : Evaluation sommatives des compétences littéraires de base. 

 

1. Epreuve de lecture à haute voix et compréhension orale (10 points 

Exercice A : lecture à haute voix  

Chaque sujet doit passer au tableau noir, lire à haute voix, devant un jury 

composé de deux enseignants le texte consigné au tableau en script et en 

cursive. Le candidat est libre de choisir le caractère de lecture 

 

Texte de lecture 

a)  la fête – le tube – la voiture – une gare – un père (5 points) 

b)  Caroline a lavé la jupe de sabine (5 points) 

 

Barème de notation :  

 

Exercice B : Compréhension orale  

Chaque membre du jury pose deux questions de compréhension de texte au 

candidat et propose une note conformément au barème. De manière 

concertée, les membres du jury arrêtent une note définitive.  

 

Exemples de questions-réponses  

Question : Que fait-on pendant le fête ? (question pour vérifier la 

compréhension du mot « fête ») 

Réponse : On danse, on mange, on boit le jus etc 

Question : Qu’a fait Caroline ? (question pour vérifier l’accès à 

l’information véhiculée par le texte) 

Réponse : Elle a lavé la jupe de sabine.  

Question : Pourquoi a-t—elle lavé la jupe de sabine ? (Question inférentielle 

pour vérifier  la capacité de raisonner, de justifier, d’apprécier etc du 

répondant) 

Réponse : parce que c’était sale ; parce qu’elle est gentille, parce que c’est 

son amie etc  

Barème de notation 

Lecture à haute voix : 7 points  

Compréhension orale : 3 points  

 

Epreuve de dictée (10 points) 

Le texte de dictée était lu à haute voix par un enseignant du groupe témoin. 

Après l’épreuve deux enseignants se sont chargés de la correction des copies 

dans chaque.  
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a)  Texte de dictée : Abomo a gâté le petit vélo de sa camarade Nafi 

NB : La phrase de dictée contient 13 consonnes sur les 15 étudiées au cours 

de l’année, soit un taux de couverture de 86.66%. Ces consonnes sont : b, l, 

m, g, p, v, d, s, t, c, r, f, n.  

Nous avons pris en compte tous les groupes de consonnes à savoir : les 

consonnes sonores, sourdes, orales, nasales, occlusives et constrictives.  

La phrase de dictée contient 5 voyelles sur les 8 étudiées soit 62.50% de taux 

de couverture. Ces voyelles sont : a, e, i, é o ; 

La phrase de dictée contient les monosyllabes, les dissyllabes, les trisyllabes 

et les quadrisyllabes.  

ont obtenu une moyenne avec une variance de 𝑆𝐸
2 = 3,80 tandis que ceux du 

groupe témoin ont enregistré une moyenne  𝑥𝑇 = 3,5/10 avec 𝑆𝑇
2 = 3,46 . 

Les deux groupes ont 

 

b)  Barème de notation  

1 point par mot 

 

Annexes 2 : Copies de dictée au posttest des sujets du Groupe 

Expérimental (GE) et du Groupe Témoin (GT) 
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Annexe 3: Vidéo 4 minutes 
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